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(6 PROGRAMMES
S AVANT-PROPOS

Les nouveaux référentiels du tronc commun ont 'ambition de doter
les éleves «d’un bagage réellement commun, étendu, solide et
ambitieux». |ls entendent répondre a la complexification croissante
de notre société.

Deux défis découlent de cette ambition.

« Assurer aux éléves un haut degré de maitrise des contenus et des attendus
des cing domaines spécifiques et des trois domaines transversaux
des référentiels.

« Dans cette optique, accorder une attention particuliere aux éleves qui
rencontrent des difficultés, en vue de réduire les écarts de résultat.

Il s’agit d’amener tous les éléves a construire des stratégies cognitives et
a en développer un large panel parmi lequel ils/elles pourront sélectionner
les plus pertinentes face a des situations variées.

Il s’agit également de les amener a comprendre la nécessité, le sens et l'utilité
des savoirs construits a l'école.

Ambition, sens et réflexivité sont donc les balises guidant les différents choix
didactiques et pédagogiques effectués dans les programmes.

Les référentiels du tronc commun délimitent clairement les contenus en
termes de savoirs, savoir-faire et compétences, ainsi que les attendus
par année. Ils répondent a la question : que dois-je enseigner? Ils ne traitent
pas de la maniére de mettre en ceuvre ces éléments, c’est-a-dire la question :
comment dois-je l'enseigner?

Les nouveaux référentiels et les nouveaux programmes visent a mieux répondre
aux préoccupations des enseignant(e)s. Leur appropriation et leur application
impliquent un travail conséquent de questionnement et de déplacement de
nos pratiques pédagogiques et didactiques.

Le présent programme fournit un cadre et des balises structurants tant pour
les activités d’enseignement que pour soutenir les pratiques réflexives.
Il est congu pour permettre plusieurs chemins d’appropriation, afin d’étre
accessible au plus grand nombre. Il développe des outils pratiques de mise
en ceuvre quotidienne des référentiels.

Il est le fruit d’une collaboration entre le CECP et WBE et exprime ainsi
une vision partagée de ’enseignement officiel.

L’école officielle est une école de service public qui éduque, instruit et forme,
pas a pas, les citoyens de demain. Elle dote les éleves de savoirs, de savoir-faire
et de compétences qui doivent leur permettre de s’épanouir personnellement,
intellectuellement, culturellement et socialement. Elle leur apprend a poser
un regard critique et réflexif sur la société complexe qui les entoure.
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I INTRODUCTION '

((/z‘ PROGRAMMES
S INTRODUCTION

Face a de nouveaux référentiels précis et donc volumineux, les programmes
se présentent comme des outils clairs et pratiques afin d’aider concrétement
les enseignant(e)s a la construction et la mise en ceuvre de leurs séquences
didactiques. Au-dela de cet aspect pratique, les programmes doivent
également traduire et incarner les valeurs d’efficience et d’équité portées par
la fédération de pouvoirs organisateurs CECP et le pouvoir organisateur WBE.
Ces deux préoccupations sont donc au cceur de ce programme.

Poursuivant un objectif de continuité et d’homogénéité, tous les programmes
se structurent de maniére identique et proposent trois niveaux de lecture :

« unniveau pédagogique reprenant sept reperes méthodologiques, transversaux
a toutes les disciplines et a tous les niveaux d’étude ;

« unniveau didactique reprenant les stratégies de mise en ceuvre des contenus
disciplinaires visés ;

+ un niveau pratique traduisant ces deux premiers niveaux en termes de
séquences didactiques concretes.

Ces trois niveaux répondent a des intentions complémentaires. Ils sont,
dés lors, interdépendants.
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PREMIERE PARTIE

I SEPT REPERES METHODOLOGIQUES GENERAUX

Les valeurs d'efficience et d'équité, présentées dans l'avant-propos de
ce programme, s'incarnent dans des choix pédagogiques. Sept axes
transversaux, visant a traduire ces valeurs, sont donc développés. Il s'agit
de décrire ces balises pédagogiques, en regard avec les pratiques de classe,
a travers les reperes méthodologiques suivants.

7 REPERES METHODOLOGIQUES

RENDRE VISIBLE
LA LANGUE
DE SCOLARISATION
/
EVALUER EXPLICITER
POUR SOUTENIR LES DEMARCHES ET
LES APPRENTISSAGES LES APPRENTISSAGES
J \
DIFFERENCIER GARDER UNE TRACE
POUR SOUTENIR DES APPRENTISSAGES
LES APPRENTISSAGES
\ ]
CREER UN CLIMAT DE DEVELOPPER
CLASSE ENGAGEANT LES AUTONOMIES
POUR TOU(TE)S LES ELEVES

——m

Cette partie vise a définir les repéres méthodologiques. La maniére dont
ceux-ci peuvent prendre forme dans les pratiques de classe est développée
dans les séquences didactiques.
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I LES CLES DE LECTURE

Chaque référentiel est introduit par une explicitation des contenus d’apprentissage et
des attendus. L'objectif des clés de lecture du programme est d’offrir une vue d’ensemble
synthétique des grands enjeux disciplinaires. Ainsi, il ne s’agit pas de se substituer a Uexplicitation

des référentiels, mais d'offrir un rappel synthétique et visuel.

I LES REPERES METHODOLOGIQUES DISCIPLINAIRES

Chaque discipline - francais ; éducation culturelle et artistique ; éveil aux langues ou langues
modernes'; mathématiques;sciences;formation manuelle, technique, technologique etnumérique;
formation historique, géographique, économique et sociale ; éducation a la philosophie et
ala citoyenneté et éducation physique et a la santé - est balisée par une note disciplinaire.
Il ne s’agit plus de repéres pédagogiques transversaux, mais de repéres didactiques
directement liés a la spécificité des savoirs en jeu dans ces différentes disciplines au niveau
de ’enseignement fondamental.

La question principale a laquelle désirent répondre ces notes est la suivante : quels sont les points
d’attention disciplinaires qui doivent guider le développement de mes séquences ? Lesquels
sont primordiaux a garder a Uesprit dans telle ou telle discipline ? Ces repéres méthodologiques
disciplinaires développent une vision d’ensemble de ces points d’attention. Un paragraphe spécifique
souligne plus précisément ceux relatifs a chaque niveau d’étude.

Enfin, ces repéres méthodologiques disciplinaires développent également une partie transversale
dans laquelle sont questionnés différents éléments : (1) la maniere dont certains reperes
méthodologiques généraux peuvent s’envisager au sein de la discipline concernée (2) la maniére
dont les liens avec les visées transversales du référentiel peuvent se mettre en place dans la
discipline envisagée et (3) la maniére dont les liens interdisciplinaires peuvent se mettre en place
dans la discipline envisagée.

I LES SEQUENCES DIDACTIQUES

Aun troisiéme niveau, plus concret, le programme propose également, discipline par discipline,
des développements de séquences. Chaque séquence est découpée en plusieurs activités qui
représentent chacune un « moment clé » de l'apprentissage. Ces activités sont décrites sous
forme d’étapes essentielles.

Les séquences sont rédigées afin que l'enseignant(e) en pergoive immédiatement |'objectif, mais
puisse également adapter le développement de celles-ci a la réalité de sa classe. Les pistes de
supports et de modalités pédagogiques se veulent donc flexibles. En ce sens, les séquences
proposées ne s’inscrivent pas dans une méthodologie d’enseignement particuliere telle que la
pédagogie de projet par exemple. Au contraire, le développement des séquences vise a pouvoir
&tre transposé dans des contextes méthodologiques divers.

1 La brochure «Eveil aux langues» est un document complémentaire au Référentiel des compétences initiales et aux référentiels disciplinaires
dutronc commun. Il propose, pour la premiére fois, de structurer la mise en ceuvre de 'Eveil aux langues de la 1 maternelle & la 2¢ année primaire.
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I INTRODUCTION

REPERES METHODOLOGIQUES GENERAUX
ET DISCIPLINAIRES DANS LES SEQUENCES

Tous les contenus et attendus des référentiels ne font pas 'objet de séquences. L'objectif est de montrer comment
certains contenus et attendus du référentiel peuvent s'articuler avec les repéres méthodologiques généraux
et les balises présentes dans les reperes méthodologiques disciplinaires. Un second objectif est de soutenir
la professionnalisation des enseignant(e)s, leur permettant de s'approprier et de réinvestir ces méthodologies
dans les contenus et attendus non illustrés dans le programme.

Chacune de ces séquences est donc jalonnée de différents points d’attention : des focus explicatifs disciplinaires
soulignant des gestes professionnels spécifiques, mais également des points d’attention pédagogiques liés
aux sept reperes méthodologiques généraux. L'objectif de ces points d’attention - qu’ils soient pédagogiques
ou didactiques - est donc d’exemplifier et d’expliciter les éléments abordés dans les repéres méthodologiques
généraux et dans les reperes méthodologiques disciplinaires.

Une partie de ces points d’attention porte sur la rencontre - parfois manquée - entre culture de 'éléve et culture
scolaire. Deux axes de réflexion principaux guident le développement des séquences a ce sujet : celui de la prise
de conscience de certains mécanismes différenciateurs pour les éleves qui rencontrent des difficultés au regard
des attendus scolaires souvent implicites et celui d’une explicitation nuancée et argumentée a différents moments
clés des développements proposés.

VISEES TRANSVERSALES DANS LES SEQUENCES

Une attention particuliére a été portée aux visées 6, 7 et 8 du tronc commun afin qu’a travers
des choix pédagogiques et méthodologiques, elles se trouvent intégrées dans les séquences
didactiques. En amont, elles participent aux valeurs d’efficience et d’équité précitées

La créativité, ’engagement + Se connaitre et S’ouvrir aux autres

et l’esprit d’entreprendre . Apprendre 3 apprendre

« Développer une pensée critique et complexe

Apprendre a apprendre

: « Développer la créativité et I'esprit d’entreprendre
et poser des choix

« Découvrir le monde scolaire, la diversité des filiéres
et des options qui s’ouvrent apres le tronc commun
et mieux connaitre le monde des activités
professionnelles

Apprendre a s'orienter

« Développer des projets personnels et
professionnels : anticiper et poser des choix

Cesvisées transversales trouvent écho dans la construction d’une posture d’éléve réflexif, critique
et engagé.

Ainsi, une attention particuliere a été portée a la construction des savoirs, savoir-faire et compétences
sur base des représentations initiales des éléves. Interroger, questionner, remettre en question, faire
évoluer ses propres représentations sont au centre des pratiques préconisées. En d’autres mots,
linvestigation et la problématisation sont des propositions récurrentes dans les choix didactiques
et pédagogiques posés.
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CROISEMENTS « HORIZONTAUX » ET « VERTICAUX »
DANS LE PROGRAMME

Outre les liens avec les balises de la didactique disciplinaire et les repéres
méthodologiques transversaux, une volonté de mise en lien « horizontale »
et « verticale » a également accompagné la rédaction de ces séquences.
Les liens « horizontaux » sont a entendre comme les liens entre les différentes
disciplines. Ainsi, plusieurs séquences mentionnent les liens existants avec
une ou plusieurs autres séquences dans d’autres disciplines du méme
niveau scolaire. Les liens « verticaux » traduisent quant a eux la volonté
d’approche spiralaire développée dans les référentiels. Ainsi, certaines
séquences développent des contenus et attendus en continuité par rapport
aux années scolaires précédentes et suivantes. L'objectif est alors de
montrer comment un contenu peut évoluer, se densifier et se complexifier
dans une continuité spiralaire entre les différents niveaux d’enseignement.

PICTOGRAMMES UTILISES DANS LES SEQUENCES

@)

POINT MISE
BALISE D’ATTENTION ATTENDUS EN CONTEXTE

EXPLICITER CONSIGNE DIFFERENCIER EVALUER

FRANCAIS LANGUE

TRACE DE SCOLARISATION
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STRUCTURE VISUELLE D’UNE SEQUENCE

LES SEQUENCES . . - Chapitre
Année(s) d'étude Discipline
DIDACTIQUES Champ
EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | SEQUENCES DIDACTIQUES .
- . Développer son autonomie affective en questionnant
Titre de la sequence < i . . ..
_ et en explicitant les notions de besoins et de désirs
(@f) LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...
AU NIVEAU DISCIPLINAIRE
Contenu | Savoir Attendu
0 ’
Contenus et attel‘ldus vises EPC218 « Besoin-envie-désir. « Questionner-expliciter.
<
. & X4
Mention du réféerencement Contenus | Savoir-faire Attendus
deS attendus*. EPC204 « Reconstruire des concepts liés a la philosophie « Questionner des exemples et des contrexemples
et la citoyenneté, d’un concept pour en construire et en dégager
le sens.
EPC211 « Se décentrer pour comprendre le point de vue - Questionner l'autre pour obtenir des précisions.
d’autrui.
Repéres méthodologiques généraux N
Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p.18
Expliciter les démarches et les apprentissages p.19 R . . L
R Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long RenVOi vers un point
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences. ’ . PN
Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves .22 Certains de ces repéres sont spécifiquement methodologlque ou theorlque
P . . illustrés par des pictogrammes. . e *
El)lfferencler pour soutenir les apprentissages p.23 p pictogl ) |“ustre dans cette sequence
Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25 . . ’ .
(issu des reperes méthodologiques
’ , . . . .
géneéraux et disciplinaires)
Repéres méthodologiques disciplinaires
Travailler les concepts en tension. || pp. XXX
Problématiser pour conceptualiser les notions du référentiel. || pp. XXX
Elaborer des traces collectives et individuellee. || pp. XXX )
Déclinée en 1 ACTIVITE N° 1

plusieurs activités SUSCITER ETONNEMENT A PARTIR D’UN JEU DE CLASSEMENT

Mise en contexte { MISE EN CONTEXTE

Dans une logique spiralaire, cette séquence s’inscrit dans la continuité des contenus abordés dans la
séquence EPC-P1 - Développer son autonomie affective en questionnant des besoins et des envies.

Travailler les notions de besoins et de désirs constitue une entreprise a la fois sensible, intrusive et potentiellement

. ' . Point d’attention || La question posée collectivement n’appelle pas de réponse a exploiter directement
Des points d attentlon/ par lenseignant(e). Il s’agit d’un procédé visant a mettre en évidence que les choix vont se révéler
fOCI.IS particuliers visant progressivement de plus en plus difficiles a effectuer.
b . .
a professionnaliser

* Lesréférentielsintégrés dans le programme propose un référencement des attendus. Lorsque certaines parties des attendus ne sont pas travaillées au sein d'une séquence,
celles-ci sont grisées.
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I DES REFERENTIELS AUX PROGRAMMES

REFERENTIEL
DES COMPETENCES INITIALES
‘e

REFERENTIEL REFERENTIEL REFERENTIEL
' ANGUES MODERNES
oce
.ie oce
" -
e s G g
REFERENIIEL
TN HANUELL REFERENTIEL REFERENTIEL
1 1
TNUMERIOLE .oe
oce oee
o e o
“ fag “ - G wma «
REFERENTIEL
REFERENTIEL DE ! Eveil aux langues
EcoNoMalE |
ANGUES ANCIENNES .oe
oce
¢ = o = ¢ Ers [ B
AEERRTIE AEEERRIT I
VO ENELL REFERENTIEL REFERENTIEL
1 1 ECONOMIILE
TNUMERIGUE ece ANGUES ANCIENNES

Eveil aux langues

REFERENTIEL DE

Programme
maternel

@

Programme
d'Education
physique
et & la santé

Programme
d'Education
& la philosophie
et & la citoyenneté

[

i m—

Programme
de Langues
modernes

P3aPé

[_| [ ]
Programme Programme
P1 P2
C. G.

LEJ

Programme

P3

2

cece e

[ 1
Programme
P4

2

cece e

[
Programme

P5

c L

L1
Programme

Pé

C 2

Les référentiels déterminent le « quoi » et le « quand » enseigner. La derniére partie de chaque programme sera

constituée par le/les référentiel(s) correspondant(s) a la/aux discipline(s) visée(s).

Lobjectif est de proposer aux enseignant(e)s un seul document de référence, leur évitant ainsi de devoir jongler
entre les référentiels et leur programme. En outre, un référencement des attendus permet une navigation plus
simple entre les différentes parties des programmes.

en ceuvre de ‘éveil aux langues de la 1" maternelle a la 2¢ année primaire.

La brochure «Eveil aux langues» est un document complémentaire au Référentiel des compétences initiales. Il propose, pour la premiére fois, de structurer la mise

C
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| REPERES METHODOLOGIQUES GENERAUX '

INTRODUCTION

Afindetraduire les valeurs d’efficience et d’équité précitées, il apparaitimportant
de mettre en évidence une série de reperes méthodologiques incontournables
qui guident les pratiques de I’enseignant(e).

Ces repéres, choisis pour leur caractére a la fois pérenne et transdisciplinaire, ne
constituent pas des injonctions, mais bien des axes a développer et a travailler
au jour le jour, tant individuellement qu’en équipe. En outre, ces reperes
concourent a la mise en place de dispositifs de différenciation, quel que soit
le moment de l'apprentissage (a priori, en cours et a postériori).

7 REPERES METHODOLOGIQUES

RENDRE VISIBLE
LA LANGUE
DE SCOLARISATION

/

EVALUER EXPLICITER
POUR SOUTENIR LES DEMARCHES ET
LES APPRENTISSAGES LES APPRENTISSAGES
I |
DIFFERENCIER GARDER UNE TRACE
POUR SOUTENIR DES APPRENTISSAGES
LES APPRENTISSAGES

\ /

CREER UN CLIMAT DE DEVELOPPER
CLASSE ENGAGEANT LES AUTONOMIES
POUR TOU(TE)S LES ELEVES

——mm

Chacun de ces repéres se décline en quatre points:

« Une définition.

« Les enjeux spécifiques pour les éleves.

« Des propositions de stratégies a mettre en ceuvre par les enseignants.

« Un ou plusieurs points d’attention a relever.

Cette structure permet au lecteur d’appréhender, de maniére simple et
rapide, le contenu de ces repéres méthodologiques, mais elle ne prétend pas

a Pexhaustivité des enjeux, des stratégies et des formes que chaque repére
recouvre.

Une bibliographie thématique, a la fin des notes méthodologiques, permettra,
a l'enseignant(e) qui désire en connaitre plus, de satisfaire sa curiosité et de
nourrir son intérét.

‘ 17 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



| REPERES METHODOLOGIQUES GENERAUX

RENDRE VISIBLE LA LANGUE DE SCOLARISATION

On entend par FLSco (Francais Langue de Scolarisation) le langage et les codes utilisés dans les apprentissages,
des la maternelle et tout au long de la scolarité. Il s’agit d’un usage scolaire de la langue, qui articule l'oral et I’écrit,
et se trouve présent dans toutes les disciplines a travers, notamment, ['utilisation de vocabulaire spécifique.
Si une attention particuliére doit étre apportée aux enfants allophones et/ou issus de milieux socioéconomiques
défavorisés, le FLSco concerne bien tous les éléves.

Développer la langue de scolarisation, c’est fournir aux éléves des clés pour devenir des utilisateurs compétents de
la langue. Si le vocabulaire est essentiel, il ne I'est ni plus ni moins que la syntaxe. Il est prioritaire d’apprendre a ’éléve
averbaliser et a structurer ainsi, petit a petit, sa pensée’. Le FLSco entretient un lien étroit avec le concept de littératie,
a savoir « aptitude a comprendre et a utiliser linformation écrite dans la vie courante, a la maison, au travail et dans
la collectivité en vue d’atteindre des buts personnels et d’étendre ses connaissances et ses capacités. »

Le FLSco constitue I'entrée de cette note méthodologique générale, car il s’agit d’un enjeu fondateur et fondamental.
Il favorise l'accés aux apprentissages pour tous. La maitrise du langage scolaire et de ses codes implicites sont, en
effet, essentiels : lutter contre les inégalités scolaires, développer la confiance en soi et déployer progressivement des
compétences citoyennes (participer activement, argumenter, justifier...). Les 6 reperes méthodologiques qui suivent
participent au développement de ce langage chez tous les éléves.

Pour rendre visible la langue de scolarisation, 'enseignant(e) sera amené(e) a développer une pédagogie de l'oral
pour favoriser 'accés au langage écrit et inversement :

STRATEGIES MISES EN PLACE PAR L'ENSEIGNANT(E)

Y

Développer les démarches
mentales et métacognitives

v

(Recourir a des moments d’explicitation

autoévaluation...)

( N\ - Gdentifier les besoins individuels (outils Solem, CECR...D
w
o Développer les ressources
T ) —> | nécessaires pour accéder —> Gdentifier les concepts nécessaires a la compréhension )
”: s a de nouveaux savoirs
gs L )= (Travaillerla polysémie des mots )
o g __
=9
nkEc s N\ . . .
.95 —-> (Ennchwlevocabulalre et la syntaxe en variant les contextes)
Q ‘o ’ o .
g - 2 Développer 'autonomisation
Z = - dans la compréhension, —> CTravailler la polysémie des mots )
=3 4“=-v’ —> | lorganisation,
‘o + . . . ’
() . . . .
R la memorisation des énonces, | (Developper la mémoire de travail )
o SE consignes et savoirs
g Bk
g .
& Z x \_ ) = (Proposer des questions ouvertes )
-l
<
1]
=5
i< 4 ) )
o 3
-
&
>
(1]
I j

—-> Développer la prise de hauteur et la réflexivité
N J (

Point d’attention:

O Le développement du FLSco, dans sa globalité, implique également de veiller a rendre les codes et les
fonctionnements implicites de ’école visibles pour les parents. Tout parent a besoin de les connaitre pour
accompagner son enfant dans son parcours d’apprentissage. Il s’agit la d’un point déterminant dans les
rapports et la communication, tant orale qu’écrite, que doivent établir 'école et la famille. De son coté,
enseignant(e) sera attentif(ve) a prendre en compte la diversité des codes familiaux. Cela lui permettra de
favoriser lengagement des parents vis-a-vis de la scolarité de leur enfant.

1 Brigaudiot, 2015
2 Définition de 'OCDE (https://www.oecd.org/fr/education/innovation-education/39438013.pdf).
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EXPLICITER LES DEMARCHES ET LES APPRENTISSAGES

Expliciter, c’est utiliser un langage qui rend accessibles a tous les éléves les procédures et démarches qui
amenent a réaliser une tiche. C’est amener a relever l'implicite : les objectifs pédagogiques d’une activité,
les criteres de réussite, les finalités qui font sens pour ’éleve...

Nécessitant le passage par le langage, I'explicitation est toujours une activité étroitement liée aux compétences
langagiéres. Exercée a la fois par enseignant(e) et par les éléves, elle donne lieu & une série de moments spécifiques
qui lui sont dédiés. Ces derniers s’articulent avec différentes activités d’apprentissage, et ce tout au long du déroulement
de la lecon/séquence. Ils jouent un role primordial a chaque étape des apprentissages et participent étroitement
a lacquisition de ceux-ci.

Comme le montre le schéma ci-dessous, les enjeux liés a 'explicitation sont nombreux.

LES ENJEUX ET FINALITES D’UNE PRATIQUE EFFICACE
DE L'EXPLICITATION PAR L'ENSEIGNANT(E) ET LES ELEVES

s

Développer les compétences
et "autonomie cognitives

Favoriser ’engagement de ’éléve
dans la tache

Lutter contre les inégalités
scolaires et développer
la différenciation

« Rendre visible pour tous
les codes de I’école (FLSco).

« Rendre visible pour tous ce
qui est implicite dans les choix
pédagogiques (attendus, objectifs,
critéres de réussite...).

» Permettre de construire ensemble
une base de savoirs partagés.

« Mettre en lumiére les enjeux de
Uapprentissage (utilité, intérét, valeur...).

« Donner du sens aux activités

Y d’apprentissage.

Développer les compétences
et ’lautonomie langagiéres

« Développer les compétences

« Accompagner la prise
de conscience des démarches
mentales et des compétences
mises en ceuvre dans une tache.

« Structurer la pensée a travers
l'utilisation du langage.

« Permettre a I'éleve/au groupe
de porter progressivement
un regard réflexif sur lui-méme

en faisant apparaitre son

d’un savoir devenu générique/ . Développer les capacités foncltlpnpement et les enjeux liés
institutionnalisé. de reformulation. a cetui-ci.

- J RN J

« Permettre le transfert langagiéres chez les éléves.

Pour favoriser Pexplicitation dans les pratiques pédagogiques, 'enseignant(e) pourra par exemple :

« Prévoirdes temps d’explicitation a différents moments (avant, pendant et aprés les activités d’apprentissage), et ce
des la conception de la lecon/séquence.

« Proposer des activités permettant aux éléves de s’exercer progressivement a l'explicitation : activités réflexives
nécessitant de reformuler sa pensée et/ou ses démarches mentales (journal d’apprentissage, autoévaluation...);
activités de reformulation avec les autres éléves (tutorats, travaux collaboratifs, ateliers philos...) ou avec 'enseignant(e)
(entretien d’explicitation).

« Assurer des feedbacks et des ajustements (différenciation) en fonction des reformulations données par les éléves.
Cela donnera du sens aux activités de reformulation, permettra aux éléves de prendre conscience de la qualité
de leur compréhension et les aidera a s’ajuster si nécessaire.

Points d’attention :

Q Prévoir des moments d’explicitation ne nécessite pas systématiquement d’entrer dans une démarche rigide
requérantun fort niveau de guidance deséléeves (avec une étape préalable de modélisation par 'enseignant(e)).
Les moments d’explicitation peuvent rester plus ponctuels et variés dans leur degré de guidance.
Les moments d’explicitation ne peuvent étre efficaces et significatifs pour I'éléve que s’ils sont a sa portée
(zone proximale de développement)?. Il serait par exemple inefficace d’expliciter la réalisation d’un calcul
écrit a travers une procédure complexe ou un algorithme long et abstrait inadapté aux éléves.

3 La zone proximale de développement correspond a l'apprentissage possible que peut effectuer 'éléve a un moment précis. C’est une zone de « potentiel » réaliste
que ['éléve n'atteindra pas spontanément seul, mais qu’il pourra atteindre (objectifs atteignables) avec de laide.
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GARDER UNE TRACE DES APPRENTISSAGES

La trace est, «la mise en forme» d’un apprentissage. Elle peut prendre des formes
variées et intervenir a des moments différents du processus d’apprentissage.

Qu’elle soitindividuelle ou collective, qu’elle se construise en début, au milieu ou
enfin d’apprentissage, les enjeux liés a la constitution de la trace sont triples:

LA TRACE EST UN OUTIL DE...

1 N

METACOGNITION® MEMORISATION CONTINUITE
+ Mise en mots des apprentissages « Construction d’outils de référence « Réinvestissement des savoirs
« Explication des procédures « Travail de la mémoire collective + Base pour de nouveaux savoirs
« Travail de la mémoire « Continuité des apprentissages
individuelle (en classe, dans l’école)

I )

INSTITUTIONNALISATION DES SAVOIRS"®

Quelques stratégies pour permetire aux éléves de garder
une trace de leurs apprentissages :

« Veilleracequelatracerefléte les étapes d’une recherche, d’'une démarche
a retenir et non uniquement le résultat de cette démarche.

« Etreattentifa ce que latrace soit construite/congue par les éléves et refléte Iétat
réel des connaissances des enfants, non celui attendu par l'enseignant(e).

« Elaborer la trace dans un souci de continuité, permettre a l’enfant d’y
revenir, de la compléter, de faire le lien entre les nouveaux apprentissages
et les plus anciens.

+ Rendre la trace facilement accessible et de facon permanente aux éléves
afin qu’ils puissent la réinvestir.

« Afficher ce qui est pertinent en fonction du contexte et des besoins
des éléves (éviter ainsi le « sur-affichage »). Laffichage doit rester évolutif.

« Prendre garde a ce que latrace ne se transforme pas en simple compilation
ou en archivage.

« Soutenir, aupres des éléves, la démarche d’aller consulter la trace,
de la mobiliser, quand le besoin s’en ressent (voir autonomie).

+ Expliciter lafonction de la trace choisie aux éleves : la trace d’un prérequis
ne possede pas la méme fonction qu’une synthése.

« Assurer la continuité des traces d’une classe a l'autre, mais également
au sein d’une méme équipe pédagogique.

Point d’attention:

0 Pour lenseignant(e), réfléchir en amont a la trace permet de structurer la maniere dont il/elle abordera
les apprentissages avec la classe. Dans les rapports qu’entretiennent la famille et ’école, la trace joue également
un r6le d’outil de communication et permet de rendre visible aux parents 'état des apprentissages de leur enfant.

4 Lamétacognition se réfere aux connaissances du sujet sur ses propres processus et produits cognitifs. Elle renvoie aussi au contréle actif, a la régulation et a l'orchestration
de ces processus.

5 Institutionnaliser consiste en l'identification de ce qui est significatif dans la situation. Il s'agit de produire un savoir réutilisable, c’est-a-dire dépersonnalisé, décontextualisé
et détemporalisé de ses conditions d’émergence.
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DEVELOPPER LES AUTONOMIES

Développer les différentes autonomies, chez ’enfant (autonomies cognitive et langagiére, motrice, sociale et
affective), C’est 'amener a construire progressivement sa capacité a décider et a agir seul.

Les enjeux de 'autonomisation interviennent tout au long du parcours d’apprentissage. Les différentes autonomies se
construisent progressivement tout au long de la vie, I'école étant un lieu privilégié pour soutenir leur développement.
Des lors, plutdt que se demander si un enfant est ou non «assez autonome » aun moment de son parcours d’apprentissage,
il convient de s’interroger sur le « comment lui permettre de développer a son rythme ses différentes autonomies ».

AUTONOMIE COGNITIVE
ET LANGAGIERE

« S’exprimer sur un sujet,
se poser des questions,
émettre des hypotheses

AUTONOMIE SOCIALE
« S’intégrer au groupe
« Construire et intégrer

N . « Verbaliser des démarches
des regles et des consignes

« Choisir des stratégies

« Coopérer, partagetr... L >
P P & et justifier ses choix...

AUTONOMIE MOTRICE
« Adapter ses mouvements

AUTONOMIE AFFECTIVE en fonction de la situation

* Se connaitre « Coordonner ses mouvements

« Développer sa confiance en soi dans 'espace et dans le temps

« Etre flexible, « Construire et structurer
savoir s’adapter... un espace et un temps vécu...

Plusieurs stratégies peuvent ainsi étre mises en place en classe/a l'école :

« Instaurer un climat de classe permettant le développement des différentes autonomies (prise en compte de enfant
dans sa globalité, écoute active et rétroactions constructives, observation fine...).

« Proposer des activités qui permettent aux enfants de s’exercer a devenir de plus en plus autonomes :

« Surle plan cognitif et langagier : 'autoévaluation, le tutorat, le plan individuel de travail, les ateliers autonomes
d’expérimentation/manipulation, les activités permettant le travail de loralité et de 'argumentation,
les ateliers philos, etc. permettront d’exercer la métacognition.

« Sur le plan affectif : le travail réflexif sur les émotions (ex. dispositif ProDAS®), autoévaluation...
« Sur le plan moteur : les activités de structuration du temps et de I'espace, le plan individuel de travail...
« Surle plan social : le tutorat, les travaux coopératifs, le conseil de classe...
« Assurer la cohérence (fond/forme) et la continuité de apprentissage des différentes autonomies tout au long

de la scolarité. Il est question a ce niveau de choix a valider et a négocier par 'ensemble de I'équipe pédagogique
(travail collaboratif, concertation...).

« Communiquer avec les parents et les informer des stratégies d’autonomisation mises en place a ’école/en classe
afin qu’ils puissent les soutenir au mieux.

Point d’attention :

O Les activités d’autonomisation ne peuvent étre efficaces et significatives pour I’éléve que lorsqu’elles
prennent en compte sa zone de développement proximale’. Dans un méme ordre d’idées, il importe
de connaitre les différentes phases du développement cognitif de l’enfant (entre autres ses capacités
d’adaptation en dehors des automatismes acquis) et d’ajuster ses pratiques en fonction de celles-ci.

6 Programme de développement affectif et social.
7 Lazone proximale de développement correspond a l'apprentissage possible que peut effectuer l'éleve a un moment précis. Cest une zone de « potentiel » réaliste que
l'éleve natteindra pas spontanément seul, mais qu'’il pourra atteindre (objectifs atteignables) avec de l'aide.

‘ 21 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



| REPERES METHODOLOGIQUES GENERAUX

CREER UN CLIMAT DE CLASSE ENGAGEANT POUR TOUS LES ELEVES

Créer un climat engageant, c’est agir sur une série de facteurs liés aux éléves eux-mémes (facteurs internes) ou a leur
environnement (facteurs externes) et ce, afin de susciter la motivation, ’engagement et la persévérance de chacun
dans les activités/taches d’apprentissage.

Les enjeux de la création d’un tel climat sont essentiels : 'engagement et la persévérance de I’éleve participent
au développement de ses différentes autonomies et sont au coeur de la qualité du processus d’apprentissage.

@ N\ A
ENGAGEMENT
CLIMAT ENGAGEANT coaNME BT
PERSEVERANCE
( FACTEURS N ([ FACTEURS ) —> DANS
INTERNES EXTERNES LE PROCESSUS
« Perception de l'utilité « Vécu individuel \D,APPRENTISSAGEJ QUALITE
« Perception de l'intérét « Role de ’'enseignant(e) > DES
« Perception des chances | * | + Organisation et
de réussite dynamisme de l’école ( DEVELOP?EMENT ) APPRENTISSAGES
« Perception du fait d’agir + Regard de la société —> | DES DIFFERENTES
. soi-méme ) \ /j  AUTONOMIES |

L

Plusieurs stratégies peuvent &tre mises en ceuvre pour créer un climat engageant, par exemple:

« Créer un climat engageant nécessite de prendre en compte, de respecter U’enfant dans sa
globalité et dans toute sa complexité (acquisition des codes...), de ’écouter (non seulement
de entendre), d’exploiter les erreurs comme une opportunité d’apprentissage. Celaimplique:
d’observer l'enfant avec finesse pour pouvoir s’ajuster, de différencier, d’assurer des feedbacks
constructifs et encourageants, mais aussi d’étre disponible et flexible (accepter de s’adapter a
’enfant, aux circonstances, au climat de classe...).

« Donner du sens aux apprentissages en recourant a des moments d’explicitation pour mettre
en lumiere les enjeux cachés des apprentissages et des démarches (leur utilité, leur valeur,
leur plus-value...).

+ Choisir des activités pédagogiques porteuses de sens et d’intérét pour I’éléve. Il s’agit de viser
le plaisir d’apprendre (tches permettant la mise en activité, le jeu, la manipulation; activités
portant sur des thématiques appréciées par les éléves; activités centrées sur la collaboration ou
la coopération; recours aux projets, aux visites ou aux lecons en extérieur...).

« Choisir des activités pédagogiques qui permettent aux enfants de percevoir leurs capacités de
réussite (activités différenciées, adaptées a la zone proximale de développement...) et veiller
a les accompagner de feedbacks constructifs.

« Veiller a maintenir la continuité et 4 assurer les transitions. Il est question a ce niveau d’assurer
une cohérence par des choix a valider et a négocier par ’ensemble de ’équipe pédagogique.

Point d’attention:

La création d’un climat de classe engageant doit s’envisager en maintenant la communication avec
les parents/la famille, et ce afin de garantir la cohérence et la continuité. Il importe que les facteurs
d’engagement, en particulier les facteurs internes liés a la perception de l'utilité, de I'intérét et des chances
de réussite, soient percus par les parents. Ils pourront ainsi soutenir 'engagement de leur enfant.
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DIFFERENCIER POUR SOUTENIR LES APPRENTISSAGES

Différencier, c’est mettre en ceuvre un ensemble diversifié de moyens et de stratégies afin d’amener la totalité
desélévesde laclasse a atteindre des objectifs cognitifs communs, de valeur égale : les attendus fixés par les référentiels.
Partant du postulat d’éducabilité selon lequel chaque éléve sera capable d’atteindre ces attendus si nous nous donnons
les moyens de les lui enseigner, la différenciation vise ainsi a réduire les écarts de performances entre éléves, dans
le respect de ’hétérogénéité présente dans les classes. Il s’agit d’accorder a chaque éléve le droit a la difficulté, que
celle-ci soit ponctuelle ou récurrente, mais également de reconnaitre a chaque éléve le droit a un apprentissage consistant.

Penser une différenciation inclusive de tous les éleves sous-entend tenir compte de la diversité des éléves au quotidien,
depuis la planification des apprentissages jusqu’a leur évaluation sommative, en passant par tous les moments
d’enseignement-apprentissage et la régulation de ceux-ci. Ainsi, il S’agit, avant tout, de conscientiser les mécanismes
permettant a Penseignant(e) d’exercer une vigilance ciblée. En d’autres mots, c’est 'amener a effectuer consciemment
des choix entre ce qui doit focaliser son attention et ce sur quoi il/elle peut la relacher. Cette vigilance passe par:

« «lachasse » aux gestes pédagogiques inconsciemment différenciateurs,
autrement dit, des gestes creusant les inégalités entre éleves. C’est, par
exemple, le cas lorsque l'enseignant(e) s’appuie sur les éleves « moteurs »
pour faire avancer les apprentissages ou, a contrario, quand il/elle a tendance
a solliciter les éleves jugé(e)s plus faibles sur une gamme moins utile a la
construction des savoirs. C’est également le cas lorsque I'enseignant(e) estime
le travail d’un(e) éleve sur des critéres n’étant pas directement liés aux savoirs,
que ce soitsurle niveau de langue, le soin apporté a sa production ou la qualité
de sa calligraphie, par exemple. On parle alors de différenciation passive.

« la considération que les difficultés scolaires peuvent résulter d’un
rendez-vous manqué entre culture de U’éléve et culture scolaire.
Dans ce cas, s’installe une distance entre l’éléve et I'école, entre exécution
d’une tache et apprentissage visé par cette tache. L'éléve se trouve dans
Pimpossibilité d’identifier ce qui constitue la spécificité des apprentissages
scolaires. Ainsi, pour certain(e)s éleves et leur famille, voire pour certain(e)s
enseignant(e)s, étre bon(ne) éléve, C’est &tre calme, attentif(ve), appliqué(e).
Cette posture, centrée sur le «faire» et sur «la bonne réponse », produit
Uillusion d’un(e) éleve impliqué(e) dans les taches, mais renseigne peu sur
sa capacité a apprendre.

. laprise de conscience que tous les éléves n’ont pas les mémes cultures en
entrantdans la classe. Ils sont, a minima, marqués par une double culture:
celle de lamaison et celle de leur scolarisation antérieure. Le postulat d’une
cultureidentique n’est donc jamais fondé. Ce constat justifie donc la nécessité
de prendre le temps d’enseigner les spécificités de la culture scolaire,
mais également celles de la classe.

- la prise de conscience que certaines stratégies de différenciation mises en
place par l'enseignant(e) peuvent se révéler contreproductives malgré ses
intentions initiales. Ainsi, la simplification des taches, par exemple en les
segmentant, en proposant un guidage pas a pas ou en ne proposant que des
taches simples et mécaniques aux éléves peut, sur le long terme, éloigner ces
éleves des enjeux d’apprentissage vécus par tous les autres éleves. Le risque
est alors de creuser le fossé entre ces éléves en difficulté et les autres.

Tenir compte de la diversité des éléves signifie également accepter qu’une partie d’entre eux ne posséde pas naturellement
la posture d’éléve attendue par 'école, c’est-a-dire celle d’un(e) éléve autorisant des apprentissages consistants.
Voici quatre pistes qui permettent la co-construction de cette posture :

« amener ’éléve 3 interpréter les taches en se servant des savoirs scolaires;
« amener ’éléve 3 interpréter les taches en réfléchissant par lui-méme a la situation;
+ amener l’éléve a interpréter les taches sur les seuls éléments pertinents a prendre en compte;

« amener ’éléve 3 communiquer sur les tiches sous une forme compréhensible par tous.
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Pour cela, il est indispensable :

« D’apprendre aux éléves a repérer la posture attendue en fonction de la situation : une posture
de reproduction a certains moments du processus d’apprentissage ou une posture engagée,
réflexive et critique & d’autres moments du processus;

Il s’agit de déconstruire une posture d’éléve exécutant contre-productive a certains
moments des apprentissages.

« D’apprendre aux éléves a conscientiser I’attente de ’école de recourir aux savoirs scolaires,
quelle que soit la tiche scolaire proposée;

comme directement utiles a la vie quotidienne ou des taches scolaires réalisables par

Il s’agit de déconstruire une posture centrée sur des représentations des savoirs scolaires
débrouillardise, par exemple.

. D’apprendre aux éléves a identifier les enjeux d’apprentissages qui sous-tendent les tiches
proposées au-dela de la production et de la mise en action en elles-mémes;

a un habillage ludique, rapproche les éléves de leur vécu ou possede une dimension

Il s’agit de faire verbaliser ces enjeux. C’est particulierement important si Uactivité recourt
fortement axée sur les manipulations.

- De confronter les éléves a des problémes scolaires non entrainés a Uidentique, c’est-3-dire
dans lesquels il est nécessaire de mobiliser et agencer plusieurs procédures;

Il s’agit de proposer aux éleves des situations au travers desquelles ils peuvent construire
la posture d’éleve définie ci-dessus.

« Depréparer explicitement les éléves aux évaluations sommatives durant le temps scolaire en
rendant visibles les enjeux et les intentions, mais également en apprenant aux éléves a préparer
ces moments d’évaluation.

Il s’agit d’identifier et de faire identifier les enjeux d’apprentissages liés a un ensemble
de savoirs, savoir-faire et compétences abordés, en rendant par exemple visible la grille
d’évaluation ou en la construisant avec les éléves. Cela sous-entend aussi d’identifier
et de faire construire les différentes stratégies permettant de préparer ces moments
d’évaluation avec les éléves.

Lattention ciblée et la co-construction d’une posture d’éleve attendue par ’école sont donc deux
préalables indispensables a une différenciation équitable. Ceux-ci peuvent néanmoins s’avérer
insuffisants pour certains éléves qui, malgré ces précautions, rencontrent des difficultés. Plusieurs
dispositifs peuvent alors permettre la mise en place d’une différenciation active. Parmi ceux-ci :
le coenseignement, la table d’appui, le plan de travail, le tutorat ou la mise en place de groupes
de besoins.

En guise de conclusion, différencier ne doit pas se comprendre au sens d’individualiser, ni de
remédier en isolant 'éléve du reste de la classe. Il s’agit de renoncer a un contr6le individuel de
chaque éléve, a une différenciation basée sur les caractéristiques individuelles des éleves pour,
par exemple, recourir a la coopération entre éléves ou a certains dispositifs de coenseignement.
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EVALUER POUR SOUTENIR LES APPRENTISSAGES

Evaluer, c’est mesurer et apprécier le niveau des acquis d’un éléve & un moment déterminé de son parcours
d’apprentissage, et ce pour pouvoir le situer par rapport a un ensemble d’attendus fixés (référentiels). Pour évaluer,
’enseignant(e) utilise différents types d’évaluations, dont les fonctions varient selon leurs finalités et leurs modalités.

Les enjeux de I’évaluation sont essentiels. L’évaluation fait partie intégrante du processus d’apprentissage.
En effet, les évaluations diagnostiques et formatives* permettent régulierement d’ajuster le dispositif pédagogique.
Les informations ainsi obtenues doivent servir a la mise en place de pratiques différenciées permettant a ’éléve de
maitriser, in fine, les attendus visés par les référentiels du tronc commun.

Evaluation diagnostique

Construction du dispositif
qui intégre de la différenciation

Evaluation sommative
quand la maitrise est atteinte

Temps d’apprentissage

Poursuivre les temps
Evaluation formative Evaluation formative dapprentissage et -
d’évaluation formative
selon les besoins.

REGULATION :
Ajustement du dispositif
pédagogique

R quiintégre

\_ Régulation de la différenciation

Temps d’apprentissage

Pour faire de ’évaluation un levier d’apprentissage, plusieurs stratégies pourront étre adoptées :

« Utiliser les différents types d’évaluation dans une logique de continuité (régulierement, tout au long de la séquence)
pour permettre une observation fine/nuancée de l’éléve sur le long terme et réguler les pratiques pédagogiques
en conséquence.

« Valoriser les forces de ’éleve tout au long du processus d’apprentissage.

« S’interroger quant au statut accordé a Perreur : permettre a l'éléve de prendre conscience de son erreur, cest l'aider
a la dépasser (feedbacks constructifs, conflits sociocognitifs, métacognition...).

« Utiliser les résultats des évaluations comme une source d’information permettant de réguler son action éducative.

« Réfléchir a la pertinence, au choix et a l'alternance des modalités d’évaluation par rapport aux attendus évalués
du référentiel. Celles-ci peuvent se pratiquer tant oralement que par écrit : évaluation collective, autoévaluation,
évaluation par les pairs, par ’'enseignant(e) et ’éléve, par 'enseignant(e) seul(e)...

« Cibler lobjet de I'évaluation. Evalue-t-elle bien ce qu’elle prétend évaluer? Un produit final, une démarche, un attendu
ou les trois?

Doter tout type d’évaluation d’outils permettant l’objectivation : consignes efficaces et précises, grille critériée, critéres,
indicateurs... Cette phase d’explicitation est importante tant pour 'enseignant(e) que pour ’éléve (autoévaluation,
évaluation par les pairs...).

« Donner du sens aux différents types d’évaluation en recourant a des moments d’explicitation pour mettre en
lumiére leurs finalités respectives (leur utilité, leur valeur, leur plus-value...).

Réfléchir en équipe pédagogique a la cohérence de I’évaluation (outils de communication des résultats...) au fil du
parcours scolaire et assurer les transitions.

0 Point d’attention :
Tous les attendus ne doivent pas étre formellement évalués dans la mesure ou leur acquisition peut étre
observée au travers des activités d’apprentissage.

* Dansle cadre des programmes, I'évaluation diagnostique est entendue comme l'évaluation mise en place par l'enseignant(e) avant les apprentissages. L'‘évaluation formative
est entendue comme une évaluation de régulation en cours d’apprentissage.
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PISTES DE LECTURES POUR CONTINUER LA REFLEXION

RENDRE VISIBLE LA LANGUE DE SCOLARISATION

BRIGAUDIOT, M. (2015). Langage et école maternelle. Paris : Hatier.

WAUTERS, N. (2020). Langage et réussite scolaire :
Pratiques d’enseignement et frangais de scolarisation. Mons : Couleur livres.

EXPLICITER LES DEMARCHES ET LES APPRENTISSAGES

BAUTIER, E. & GOIGOUX, R. (2004). Difficultés d’apprentissage, processus de secondarisation et pratiques
enseignantes : une hypothese relationnelle. Revue frangaise de pédagogie, 89-100.

Enseigner plus explicitement, Réseau Canopé, https://www.reseau-canope.fr/feducation-prioritaire/fileadmin/user_
upload/user_upload/actualites/enseigner_plus_explicitement_cr.pdf

GARDER UNE TRACE DES APPRENTISSAGES

BONNERY, S. (sous la direction de) (2015), Supports pédagogiques et inégalités scolaires:
Supports pédagogiques et inégalités scolaires : études sociologiques. Paris : La Dispute.

DELABORDE, M. (2014), Les affichages a [’école maternelle.
Premiére entrée dans [’écrit, Canopé, coll. « Doubles Pages ».

DEVELOPPER LES AUTONOMIES

FONDATION ROI BAUDOUIN (2018), voir [’école maternelle en grand!

CREER UN CLIMAT DE CLASSE ENGAGEANT POUR TOUS LES ELEVES

BOURGEOIS, E. & CHAPELLE, G. (éds.) (2001). Apprendre et faire apprendre, 2¢ éd. mise a jour. Paris : PUF.
GALAND, B. & BOURGEOIS, E. (éds.) (2006). (Se) motiver a apprendre. Paris : PUF.
VIAU, R. (2009). La motivation en contexte scolaire (2¢ édition, mise a jour). Bruxelles : De Boeck.

SARRAZIN, P., TESSIER, D., & TROUILLOUD, D. (2006). Climat motivationnel instauré par ’enseignant et implication
des éléves en classe: I’état des recherches. Revue frangaise de pédagogie. Recherches en éducation, (157), 147-177.

DIFFERENCIER POUR SOUTENIR LES APPRENTISSAGES

BONNERY, S. (2007). Comprendre I’échec scolaire. Eléves en difficultés et dispositifs pédagogiques.

KAHN, S. (2012). Et si les malentendus sociocognitifs faisaient ou défaisaient [’'effet-maitre ? Questions vives.
Recherches en éducation, 6 (18), 57-72.

KAHN, S. (2017). Pédagogie différenciée : Guide pédagogique. Bruxelles : De Boeck (Pédagogie et Formation).

EVALUER POUR SOUTENIR LES APPRENTISSAGES

COEN, P.-F. & BELAIR, F. (éds.) (2015). Evaluation et autoévaluation. Quels espaces de formation ? Bruxelles : De Boeck.

ALLAL, L. & LAVEAULT, D. (2009). Assessment for learning: évaluation-soutien d’apprentissage.
Mesure et évaluation en éducation, 32(2), 99-106.

MOTTIER LOPEZ, L. & FIGARI, G. (2012). Modélisations de I'évaluation en éducation: questionnements épistémologiques.
Raisons éducatives.

TARDIF, J. (2006). L’évaluation des compétences : documenter le parcours de développement.
Montréal : Les Editions Cheneliére.
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ENSEIGNER LE CPC, QUELLES FINALITES ?

Enseigner le cours de philosophie et citoyenneté, c’est amener les éléves
a construire une pensée autonome et critique pour s’engager dans l'espace
démocratique et citoyen. Voila ce qui est attendu du/de la citoyen(ne)
d’aujourd’hui et de demain.

Dés lors, I'un des enjeux majeurs du cours est de mettre ladémarche philoso-
phique au service de 'apprentissage des concepts fondateurs de la démocratie
etdelacitoyenneté. A cettitre, philosophie et citoyenneté en sont les deux axes
interdépendants et indissociables (Référentiel d’éducation a la philosophie et a
la citoyenneté, p. 183).

En pratique, les contenus du cours, portant sur les enjeux liés a la citoyenneté
etaladémocratie sont questionnés, problématisés et soumis a 'argumentation
de chacun(e) a travers les quatre grandes visées qui structurent le référentiel
(Référentiel d’éducation a la philosophie et a la citoyenneté, p. 184).

ENSEIGNER LE CPC,
DES REPERES METHODOLOGIQUES

1. UNE DEMARCHE SPECIFIQUE

La démarche qui traverse le cours de philosophie et citoyenneté est une démarche fondée
sur Pétonnement, le questionnement philosophique et la conceptualisation.

Grace a un support déclencheur pertinent (littérature de jeunesse, questions spontanées,
ceuvres d’art, etc.), le/la professeur(e) améne les éleves a s’étonner, a interroger les évidences
liées aux concepts et aux notions présents dans le référentiel sous forme de savoirs.

Ces concepts et notions sont dés lors travaillés a travers une série de démarches mentales
(certains savoir-faire) afin d’en construire ensemble une compréhension commune. Ceux-ci
sont mis en tension les uns avec les autres afin de créer des problématiques a traiter lors de
réflexions individuelles ou collectives. C’est sur base de ces réflexions que peuvent ensuite
déboucher l'opinion ou la prise de position.

De cette démarche, il convient de garder une trace, dont la forme varie selon le contexte,
laclasse, le moment auquel elle intervient dans le questionnement philosophique des éléves.

Point d’attention

Tout au long de la démarche propre a ’'EPC, les savoirs, savoir-faire et compétences
présents dans le référentiel sont articulés et mobilisés conjointement, en particulier
au sein du dispositif de la discussion a visée philosophique (DVP) et/ou du débat
argumenté. C’est notamment lors de la mise en ceuvre de ces dispositifs que seront
travaillées des compétences «discursives » propres au savoir philosopher (Elaborer
un questionnement philosophique — Assurer la cohérence de sa pensée — Prendre
position de maniere argumentée). Lorsque |’éleve prend la parole lors d’'une DVP ou
d’un débat argumenté sur une notion/un concept du cours, il/elle est donc amené(e)
a mobiliser conjointement en permanence plusieurs savoir-faire présents dans
le référentiel (ex. : écouter ce que l'autre a dit, partager son avis, donner des exemples
et des contre-exemples...), lui permettant de construire une pensée autonome et
critique et de la partager avec les autres.

31 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



SOMMAIRE

PII = P6 EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | REPERES METHODOLOGIQUES DISCIPLINAIRES

2. UNE LOGIQUE SPIRALAIRE

Le Référentiel d’éducation a la philosophie et a la citoyenneté est rédigé de maniére a faire apparaitre le caractere
spiralaire des apprentissages. Cette logique spiralaire se retrouve essentiellement dans la déclinaison des contenus
(savoirs, savoir-faire et compétences visés) sous forme d’attendus évolutifs. Les tableaux synoptiques, présents
dans le référentiel, Uillustrent de maniére claire et efficace (tableaux synoptiques pp. 210-223).

Exemple de la visée «Construire une pensée autonome et critique»

SAVOIR-FAIRE Exprimer un avis de maniére verbale et/ou non verbale face

M1-M3 a une situations vécue.
M1 - M2 Réagir de maniére soit verbale, soit non verbale, a une situation vécue.
M3 Réagir de maniére verbale ou non verbale a une situation vécue ou relatée.
|S)l]-\.\f(;I3R-FAIRE Se positionner sur des questions liées a la philosophie et a la citoyenneté.
P1 Exprimer son accord ou son désaccord.
P2 Partager son avis.
P3 Expliquer son avis, clarifier sa pensée.
P4 Expliquer son avis, clarifier sa pensée.
P5 Défendre son avis a aide d’un argument, d’une raison, d’un exemple.
P6 Défendre son avis a aide d’un argument, d’une raison, d’un exemple.
s1 Justifier sa prise de position par des arguments ; identifier différents éléments
pour prendre position (valeurs - normes).
s2 Justifier sa prise de position par des arguments ; identifier différents éléments
pour prendre position (valeurs - normes).
S3 Justifier, nuancer sa prise de position en intégrant des arguments, des contres-arguments.

ENSEIGNER LE CPC, DES STRATEGIES A METTRE EN CEUVRE

1. CHOISIR UN SUPPORT

D’ ETON NEMENT Le/la professeur(e) veillera au minimum a ce que le support :
, O porte sur des problématiques universelles liées
On entend par support déclencheur, tout au contenu du référentiel ;

élément ou tout moyen, permettant de
faire émerger ’étonnement philosophique
chez l'enfant (voir point 2. Recueillir
’étonnement).

O fasse preuve d’une capacité évocatrice suffisante
pour susciter I'étonnement;

O se révele porteur de sens, fasse écho aux réalités vécues

par les éleves;
Dans le cadre du cours de philosophie et

citoyenneté, il s’agit, a travers ces supports,
d’induire chez les éléves un questionnement
de départ portant sur les savoirs, les

savoir-faire et les compétences propres au .
Référentiel d’EPC. O se montre adapté au contexte de classe;

O place la bonne distance entre I'expérience personnelle
de chacun(e) (et les affects qui y sont liés)
et Puniversalité des notions, concepts et savoirs
présents dans le référentiel ;

O confronte les éléves a une réalité qui n’est pas forcément

Afi i . e
in de permettre un questionnement de la leur (a travers notamment le récit fiction) ;

qualité et un engagement spontané de la
part des éléves, le choix du support peut
s’effectuer selon une série de critéres.

O soitriche, contrasté et de nature variée.
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Parmi les différentes natures de supports possibles, 'enseignant(e) peut compter sur

Les questions spontanées des enfants

Une boite a questions peut recueillir le questionnement des éléves. Ceux-ci/celles-ci sont libres de
déposer leurs interrogations quand ils/elles le souhaitent. L'enseignant(e) sélectionnera ou fera
voter les éleves sur la ou les question(s) a traiter dans le cadre du cours, pour peu que celle(s)-ci
recouvre(nt) les contenus présents dans le référentiel.

La littérature de jeunesse

A travers le récit de fiction, les enfants sont amenés a vivre, par le biais des personnages, une
expérience au monde parfois différente, parfois proche de la leur. Les albums et romans de littérature
jeunesse, grace a leur portée symbolique, sont donc une formidable source d’étonnement et
de questionnement.

Les ceuvres d’art

Les ceuvres d’art (toiles, tableaux, films, photos, compositions musicales...), par leur portée
évocatrice, constituent des supports trés riches en étonnement. Elles posent non seulement
des questions liées a lamaniére dont la réalité est représentée, mais laissent également a celui/celle
quiregarde ou écoute 'oeuvre la possibilité de construire mentalement ses propres représentations.

Le photolangage

Plusieurs photographies ayant fait 'objet d’une sélection préalable sont présentées aux éléves.
Le choix porté sur ’'une ou 'autre photo permet de faire apparaitre des représentations qu’il s’agira
par la suite de questionner.

Le dilemme moral

Une situation hypothétique confrontant a un choix restreint entre deux possibilités
est proposée aux éléves. Aucune des deux options n’est idéale, chacune implique des
renoncements. Le scénario soumis doit toujours déboucher sur la question normative :
«Que devrait faire le personnage ? ». L'éléve est donc amené(e) a choisir une issue et a la justifier.

Mais aussi

Les énoncés et études de cas, les articles de presse, la publicité, les jeux...

2, RECUEILLIR L’éTONNEMENT
- QUE FAIRE DES REACTIONS/QUESTIONS?

C’est une étape sensible et centrale dans la démarche philosophique
et dans le déroulement de l'activité en classe. Il s’agit de partir des
étonnements/réactions/questionnements spontanés des éléves, pour
enclencher la problématisation/conceptualisation autour de contenus
présents dans le référentiel.

Réussir a entrer dans la phase de problématisation/conceptualisation en
étant en accord avec les contenus du référentiel est un enjeu essentiel
pour Uenseignant(e) de CPC. Il/Elle devra réussir a susciter Pintérét et
donc ’engagement de I’éléve en restant aussi proche que possible de
son étonnement/questionnement spontané et ce, tout en s’inscrivant
dans les prescrits du référentiel.

Recueillir 'étonnement/le questionnement des éléves et savoir qu’en faire
s’avere souvent complexe.
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L’enseignant(e) est, entre autres, confronté(e) aux situations suivantes

O Létonnement des éleves n’est pas formulé sous forme de questions, mais plutot sous forme
de réactions (une mimique, une interjection, une onomatopée...), de réflexions (phrases
affirmatives voire exclamatives sur le sujet, énoncés de stéréotypes, croyances, préférences,
jugements de valeur...), d’exemples concrets (situations vécues, situations relatées dans
les médias...), etc.

O Les étonnements/réactions/questionnements ne sont pas en lien avec les contenus
du référentiel.

O Les étonnements/réactions/questionnements ne cadrent pas avec les contenus prévus
par l'enseignant(e) dans sa préparation.

O Il ne se passe rien : le support d’étonnement ne donne lieu a aucune réaction,
aucun questionnement.

Différentes stratégies peuvent étre mises en ceuvre par ’enseignant(e) en réponse a
ces situations.

« Préparer minutieusement l'activité en envisageant les différents contenus et questionnements
possibles, les différentes pistes et entrées possibles dans les notions abordées.
Cette préparation permettra d’étre flexible, pour pouvoir rebondir sur les réactions/
étonnements formulés par les éléves dans le respect du référentiel. Lorsque le support
déclencheur ne donne lieu a aucune réaction, cette préparation permet a 'enseignant(e) de
disposer d’une série de questions a poser pour lancer la problématisation/conceptualisation.

« Permettre aux éleves d’exprimer leur ressenti a propos du support déclencheur et ce, afin
d’éviter que les émotions parasitent la construction de leurs pensées. Ce n’est pas nier
laffect, c’est I’évacuer. Cette étape permet ensuite aux éléves de centrer leur réflexion sur
le concept, 'abstrait.

« Vérifier par des questions de contenu la compréhension commune de la structure, de
la construction, du vocabulaire spécifiques au support déclencheur. Toutefois, cette phase
ne doit pas empécher ’éleve d’avoir son interprétation personnelle sur le sens des contenus
du support.

3. AMENER LES ELEVES A PROBLEMATISER POUR CONCEPTUALISER

La problématisation consiste & mettre en tension les différentes dimensions d’un concept et ce, sous forme de
questions. Il s’agit d’interroger les facettes du concept, d’en questionner les représentations, les présupposés,
le contexte dans lequel il s’inscrit.

Un concept est 'ensemble des représentations mentales abstraites désignées par un mot. C’est « une idée abstraite
et générale qui réunit les caractéristiques communes a tous les éléments appartenant a une méme catégorie.
La définition d’un concept est relative a un contexte sociohistorique, évolutive, non figée, en perpétuelle construction
et renvoie par conséquent a la dimension culturelle des savoirs » (Référentiel d’éducation a la philosophie et a
la citoyenneté, pp. 186-187).

Afin de «savoir de quoi on parle», d’éviter d’'une part, les approximations et d’autre part, la confusion liée a
la polysémie de certaines notions, il convient d’élaborer ensemble une représentation commune de ce que
recouvrent ces notions/concepts pour les articuler dans une problématique (une question a laquelle il faudra
répondre). Cette activité, appelée conceptualisation, consiste a interroger, a construire et a reconstruire, seul ou
collectivement, les notions/concepts présents dans le référentiel. Elle s’effectue, de maniere privilégiée, a travers
la discussion (Référentiel d’éducation a la philosophie et a la citoyenneté, pp. 186-187).
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Notion/ Représentations Problématisation Conceptualisation
Concept et présupposés
Question Définition Remise en Découverte Redéfinition
spontanée question d’une commune
dela problématique du concept
définition
Exemple: Qu’est-ce que «La liberté, Sichacun Comment éviter «Faire ce qui me plait
La liberté la liberté ? c’est faire tout fait ce qu’il la loi du plus fort ? sans nuire
ce qui me plait » veut, les plus aux autres »
faibles seront
écrasés par
les plus forts.

D'apres M. Tozzi (2011)

La conceptualisation s’effectue a travers l'activation de démarches mentales présentes dans le référentiel sous forme de
savoir-faire travaillés de facon spiralaire. Les mémes concepts reviennent tout au long du parcours scolaire de ’éléve,
mais leur signification devient plus complexe et les situations rencontrées se diversifient de plus en plus.

Exemple
SAVOIR-FAIRE . N s . . . . .
M3 Formuler un etonnement a propos d’une situation reelle ou imaginaire.
M3 Exprimer, avec l'aide de I'enseignant, au moins une question a propos
d’une situation réelle ou imaginaire.
SAVOIR-FAIRE . co s . . N . .
P1-53 Reconstruire des concepts lies a la philosophie et a la citoyennete.
P1 Illustrer une idée par un exemple approprié.
P2 Illustrer une idée par un exemple approprié.
P3 Donner des exemples et/ou des contre-exemples
d’un concept lié a la philosophie et a la citoyenneté.
P4 Donner des exemples et/ou des contre-exemples
d’un concept lié a la philosophie et a la citoyenneté.
P5 Questionner des exemples et des contre-exemples
d’un concept pour en construire et en dégager le sens.
PG Questionner des exemples et des contre-exemples
d’un concept pour en construire et en dégager le sens.
S1 Déterminer les caractéristiques nécéssaires et suffisantes pour définir un concept.
S2 Déterminer les caractéristiques nécéssaires et suffisantes pour définir un concept.
S3 Utiliser les concepts construits dans de nouveaux contextes.

Pour conceptualiser avec les éléves, le/la professeur(e) aura recours a différentes stratégies :
« Conceptualisation par évocation : champ lexical, recherche d’attributs, images, comparaisons...
« Conceptualisation par exemplification : recherche d’exemples, de contre-exemples, d’illustrations...
« Conceptualisation par signification : définitions, étymologie, synonymes...
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4. GARDER DES TRACES

Garder des traces, c’est mettre en forme des apprentissages a un moment précis et dans
un but déterminé. Cette activité peut prendre différentes formes et remplir des fonctions
variées dans le processus d’apprentissage (Repéres méthodologiques généraux, p.20).

En CPC, la majorité des activités se déroule oralement (lecture d’albums, discussions
philosophiques, jeux de réles...). Cela laisse peu de place a l’écrit. Aprés une discussion
philosophique dense, ’enseignant(e) peut des lors se demander ce que les éléves ont appris et
retenu. Le temps de la trace est donc un moment essentiel de la legon. Il permet de vérifier
que le groupe partage un langage commun autour des concepts abordés durant les lecons et
autour des savoir-faire et compétences exercés en classe. Il doit garantir, tant a ’éléve qu’a
’enseignant(e), la possibilité de structurer sa pensée.

Construire des traces de qualité avec des éléves est une activité complexe. Uenseignant(e)
est régulierement amené(e) a se poser des questions, telles que :

« Comment construire une trace permettant de structurer la pensée d’un groupe alors que
les éleves ne maitrisent encore ni la lecture ni I’écriture?
« Comment garder une trace de l’'acquisition de démarches mentales?

« Comment permettre a ’éleve de s’approprier la trace tout en garantissant qu’elle reste bien
le reflet de la pensée du groupe?

Face a cette complexité, 'étape
de la trace nécessite que

L La trace envisageée...
’enseignant(e) prenne le temps

O Intervient-elle au bon moment de la séquence au regard
des fonctions que jattends d’elle (synthétiser, permettre le
retour sur des représentations, permettre l'appropriation...)?
(Repéres méthodologiques généraux, p.20)

d’une réflexion préalable afin
de définir précisément quelle
forme prendra la trace et quelle

fonction elle devra remplir. Il ., ,
O Permet-elle de revenir sur les représentations prealables du groupe/

semble ainsi important de se ris ] i
de ’éleve en fin de séquence?

poser au minimum les questions
O Garantit-elle lacompréhension commune des notions et concepts

suivantes par rapport a toute )
rencontrés?

trace envisagée.
O Rend-elle visibles les démarches mentales mises en ceuvre en

classe?
O Offre-t-elle la possibilité d’'une appropriation par l’éleve/le groupe ?
O Est-elle évolutive en fonction des apprentissages spiralaires du
cours de CPC?

O Evite-t-elle de figer les apprentissages comme des morales ou des
vérités définitives ?

O Est-elle adaptée au mieux dans sa forme (support papier, audio,
photo...) au contexte de la classe?
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5. DIFFERENCIER DANS LE CADRE DU COURS DE CPC

La différenciation en philosophie et citoyenneté, comme dans toute discipline, désigne un
ensemble diversifié de moyens et de stratégies d’enseignement et/ou d’apprentissage
qui peuvent étre mis en ceuvre afin d’amener tou(te)s les éléves de chaque classe, aussi
hétérogeéne soit-elle, a atteindre des objectifs cognitifs de valeur égale ou équivalente :
les attendus de savoir, savoir-faire et de compétence fixés par le référentiel (Repéres
méthodologiques généraux, pp.23-24).

Dés lors, établir des stratégies efficaces de différenciation en CPC nécessite un travail réflexif de
’enseignant(e) autour de trois grands axes pour repérer les difficultés et besoins éventuels des
éléves au sein de chaque classe. Différencier en CPC, c’est &tre conscient(e) que certaines
notions, certains concepts présents dans le référentiel peuvent étre difficiles a aborder, tant
le sens qu’ils revétent et les interprétations dont ils peuvent étre sujets sont nombreux. C’est
également étre capable de considérer ’éléve dans sa globalité (Repéres méthodologiques
généraux, pp.23-24), ses dispositions a exprimer son questionnement, le cheminement de
sa pensée et la maniére de l'intégrer dans celle du groupe. Différencier en CPC, c’est enfin,
prendre en considération le contexte d’un groupe-classe au sein d’un établissement scolaire
avec ses particularités et sa dynamique propre (Repéres méthodologiques généraux, p.22).

Difficultés/besoins liés
au contexte, a la dynamique
du groupe-classe au sein
de l’établissement scolaire

Difficultés/besoins liés
aux contenus du cours
(savoirs, savoir-faire,
compétences)

Différencier
en philosophie
et
citoyenneté

Difficultés/besoins liés
a l’éléve pris dans sa globalité

Concrétement, il est essentiel pour ’enseignant(e) d’anticiper les difficultés que les éléves
pourraientrencontrer et de prévoir, dés la construction de chaque séquence, des stratégies
pour les pallier.
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Pour cela, se poser une série de questions peut s’avérer utile :

O Existe-t-il des difficultés propres aux contenus spécifiques de la séquence (risques
d’homonymie, de glissements sémantiques, de confusions de sens...)?

O De quelle maniere les éléves sont-ils susceptibles de questionner et/ou d’interpréter la ou
les notion(s)/concept(s) abordé(e)s dans la séquence ? Existe-t-il des risques particuliers
de représentations biaisées ?

O Ai-je prévu une série de questions a soumettre aux éleves s'ils/elles tendent a s’éloigner
du savoir ou du savoir-faire visé par la séquence ?

O Les contenus visés dans la séquence sont-ils porteurs d’une charge émotionnelle particuliere
dont il faudra tenir compte/qu’il faudra désamorcer afin de ne pas biaiser la construction
d’une pensée critique?

O Dans la séquence et dans la continuité des autres séquences, ai-je pensé a adapter et a
varier les supports et ressources utilisés pour toucher un maximum d’éléves?

O Dans la séquence et dans la continuité des autres séquences, ai-je prévu des dispositifs
variés afin d’amener un maximum d’éléves a s’engager dans les apprentissages ?

O Ai-je prévu des dispositifs d’apprentissage favorisant la coopération, les interactions et les
ajustements entre pairs?

O Ai-je prévu de recourir a des moments d’explicitation quant aux démarches mentales prévues
par le référentiel afin de les rendre visibles et significatives pour un maximum d’éleves?

O Ai-je prévu des moments et des outils d’observation/évaluation diagnostique et/ou d’(auto)
évaluation formative pour permettre la remédiation immédiate et/ou différée?

O Maséquence s'appuie-t-elle sur la logique spiralaire du référentiel, permet-elle I'étayage et
le désétayage progressif nécessaire a la différenciation ?

Bien qu’amener des stratégies de différenciation dans les séquences de CPC puisse, au premier
abord, paraitre complexe, il ne faut pas perdre de vue que le/la titulaire du cours a 'opportunité
de s’appuyer sur les spécificités de la démarche philosophique. En effet, bon nombre d’éléments
propres a celle-ci s’inscrivent de facto dans une logique de différenciation.

« La posture du/de la professeur(e) qui accueille le questionnement des éléeves.
« Lestatut des réponses amenées par les éléves qui ne sont, a priori, ni bonnes, ni mauvaises.

« Les phases d’explicitation tant de la part du/de la professeur(e) que de l’éléve lorsqu'il/elle
doit clarifier sa réponse/sa pensée.

« L’élaboration de traces collectives/traces individuelles.

« La prise en compte du questionnement de chaque éléve.

« Le retour réflexif sur les pratiques de discussion.

« Lapport de questions par le/la professeur(e) permettant aux éléves de se mettre en réflexion
sur l'objet visé.

« Le recours régulier a la réflexivité.

« Lerecours régulier a Uexplicitation et/ou a la reformulation.
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EVALUER

Evaluer, c’est mesurer le niveau des acquis d’apprentissage (savoirs, savoir-faire
et compétences articulés) d’un(e) éléve a un moment précis de son parcours afin de vérifier
s'il/elle atteint les attendus fixés par le référentiel. Cette activité est a envisager dans la
logique spiralaire propre aux attendus. Elle doit avoir pour finalité de soutenir le processus
d’apprentissage de chaque éléve (Reperes méthodologiques généraux, p.25).

En CPC, les contenus et compétences ciblés, les visées disciplinaires spécifiques ainsi que
les particularités de ladémarche philosophique donnent lieu a des attendus d’apprentissages

complexes a évaluer.

-

« Comment évaluer le «penser de maniére autonome»?
« Comment fixer un cadre d’évaluation
et viser la liberté de parole?
« Comment évaluer objectivement des compétences
démocratiques plutdt liées a des savoir-étre?

Attendus favorisant des postures

N\

~

~

Attendus liés a des pratiques orales

« Comment évaluer objectivement le fugace,
’éphémere?

« Comment évaluer objectivement
les éléves plus timides?

Complexité des attendus disciplinaires

a envisager dans une logique spiralaire

-

Attendus liés a des pratiques collectives

« Comment évaluer le singulier au coeur du pluriel
d’une discussion?

~

Attendus liés a des contenus en construction

« Comment évaluer des contenus sans figer des concepts?
« Comment évaluer des contenus articulés?

« Comment évaluer des démarches mentales
et pas seulement un produit?

« Comment objectiver 'implication individuelle
dans le projet collectif?

N J J

Ainsi que le souligne le référentiel, « les compétences visées par ’'EPC, ainsi que la volonté de
privilégier leur apprentissage en commun, en construction collective, se prétent davantage a
’évaluation formative » (Partie Référentiel, p. 188). Néanmoins, comme dans toute discipline,
les autres types d’évaluation (Repéres méthodologiques généraux, p.25) sont également
nécessaires dans le cadre du CPC afin de mesurer et d’apprécier ’évolution de lapprentissage
des contenus et attendus disciplinaires. Au travers des différentes évaluations envisagées,
ilseraindispensable de veiller a faire de l’évaluation un outil au service des apprentissages.

Pour prendre en compte la complexité de I’évaluation en CPC et en faire un véritable outil
formatif, plusieurs stratégies peuvent étre mises en ceuvre. Certaines seront illustrées dans
les séquences ci-jointes.

+ Penser a envisager Iévaluation formative de maniére continue. Menée pendant
le dispositif grace a des rétroactions directes (entre pairs, via l'enseignant(e)), elle favorise
la métacognition, Uautocritique, autocorrection et le développement des autonomies.

+ Proposer aux éléves des évaluations formatives ponctuelles 3 des moments variés : en
amont (pour diagnostiquer, fixer des objectifs...), pendant le dispositif (pour s’ajuster, prendre
du recul critique...) et en fin de parcours (pour acter les évolutions, fixer des objectifs...).
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« Cibler ce quifait ’objet de ’évaluation (une discussion, une production, un réinvestissement,
une démarche mentale, un processus de travail...). Il s’agit également de préciser ce qui
sera évalué/observé sur le plan individuel et sur le plan collectif.

« Doter toute évaluation d’outils explicites permettant ’objectivation (grille critériée,
indicateurs...). Cette phase d’explicitation estimportante pour ’éléve et lui permet d’acquérir
les codes de l’évaluation et de structurer ses démarches mentales. Elle facilite le travail
de l'enseignant(e).

« Permettre aux éléves de porter un regard réflexif sur leurs apprentissages et de se
fixer des objectifs (autoévaluation, portfolio...). Cela fait partie des démarches mentales
développées en CPC.

« Expliciter aux éléves le sens de l’évaluation formative, mettre en lumiére ses enjeux.

« Veiller a respecter la cohérence et la continuité voulues par la logique spiralaire
des attendus d’apprentissage.

« Penser a envisager différents modes d’évaluation formative : menée par ’éléve
(renforcement des compétences réflexives), par les pairs (développement des autonomies
et des compétences démocratiques), par ’enseignant(e) (possibilités de remédiation,
différenciation...).

ENSEIGNER LE CPC,
QUELQUES POINTS D’ATTENTION

1. A PARTIR DE LA P1 ET P2

Lenseignant(e) veillera, en particulier,a:
« proposer des supports (albums, ceuvres d’art, situations issues du vécu des éleves)

permettant aux éléves d’exprimer leur étonnement par des réactions, des questions
ou méme des mimiques ou des onomatopées ;

- initier les éléves a la discussion a visée philosophique, aux savoir-faire du référentiel
nécessaires a sa mise en ceuvre (par exemple, « écouter et redire avec ses mots ce que l'autre
dit» «exprimer son accord ou son désaccord » ...) ;

. formuler ou reformuler cet étonnement en une question de type philosophique
(une problématique a traiter) a partir des réactions exprimées par les éléves. Poursuivre
ou relancer ensuite ce questionnement via des questions de relance;

« initier les éléves au débat argumenté en leur permettant d’établir les premiers éléments
du cadre par ’élaboration et I'application collectives des régles de la discussion ;

. initier les éléves a la conceptualisation en leur faisant formuler des exemples et
contre-exemples en lien avec le concept ou la notion visée.

2. A PARTIR DE LA P3 ET P4

Lenseignant(e) veillera, en particulier, a:

« établir une distinction entre les finalités liées a la discussion a visée philosophique
(conceptualiser par la discussion et le questionnement collectif) et celles liées au
débatargumenté (prendrepositiondemaniéreargumentéesurune problématique);
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« travailler progressivement les concepts sans laisser, pour autant, s’installer des erreurs
conceptuelles et épistémologiques qu’il serait difficile de déconstruire par la suite.
Par exemple, dans la séquence EPC-P3 - Assurer la cohérence de sa pensée en identifiant des
stéréotypes, les éléves s’accordent sur une définition du stéréotype comme la conséquence
d’une «généralisation hative ». La dimension sociale de la notion n’intervient pas encore a
cestade de lascolarité. Néanmoins, il n’est pas permis aux éleves de confondre stéréotypes
et préjugés. Il s’agit donc de généraliser, exemplifier, évoquer les premiers éléments qui
permettent la conceptualisation tout en gardant la rigueur nécessaire pour permettre
au concept de se déployer de maniére exacte par la suite;

. travailler les attendus liés a la construction spiralaire des concepts « citoyen(ne) » et
« citoyenneté ». A travers les séquences EPC-P3 - Comprendre les principes de la démocratie
en s’initiant au concept de droit, EPC-P3 - S’identifier progressivement comme citoyen(ne) en
questionnant qui décide des régles et a qui elles s’appliquent, EPC-P4 - Comprendre les principes
de la démocratie en questionnant le concept de pouvoir, EPC-P4 - Comprendre les principes
de la démocratie en identifiant les notions d’égalité et d’équité, Uenseignant(e) amenera
les éleves a définir progressivement les contours de ces deux concepts centraux du cours
de philosophie et citoyenneté et les attendus ciblés qui en découlent;

« établir les premiers critéres qui permettent aux éléves de reconnaitre une question de
type philosophique parmi d’autres types de questionnement, afin que les éléves puissent
étre amené(e)s, par la suite, a formuler eux/elles-mémes des questions de type philosophique.

3. A PARTIR DE LA P5-P6

Lenseignant(e) veillera, en particulier, a:

- poursuivre le travail sur les attendus liés a la construction spiralaire des concepts
«citoyen(ne) », « citoyenneté », « démocratie » en mobilisant autant que possible les
notions de «droit», «devoir», «égalité »... abordées des la maternelle et travaillées en
P1-P2 et P3-P4. Il s’agira de croiser régulierement ces notions afin de nourrir la réflexion des
éleves et de leur permettre, progressivement, d’expliciter et de questionner les concepts
complexes que sont la citoyenneté et la démocratie;

+ poursuivre la mise en relation/en tension des concepts, comme cela est mis en ceuvre
parexemple dans la séquence EPC-P5 - Développer son autonomie affective en questionnant
et en explicitant les concepts de besoin et de désir et EPC-P5 - S’identifier comme citoyen(ne)
en questionnant la relation entre pouvoir et responsabilité ;

. installer, construire et problématiser de nouveaux concepts tels que ceux de
responsabilité, de religion ;
+ a continuer a mettre les habiletés philosophiques au service de la construction d’une
pensée cohérente. Il s’agit en P5-P6 d’amener progressivement les éléves :
- adistinguer un fait, une opinion, une pensée;
- aidentifier une raison, un argument dans une prise de position;
- aformuler un argument et un exemple afin de construire un raisonnement
de plus en plus complexe ;
« mobiliser et réactiver réguliérement les critéres, établis en P4, permettant aux éléves
d’identifier une question de type philosophique parmi d’autres types de questions et de
s’exercer au questionnement de type philosophique.
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Développer son autonomie affective en questionnant
et en explicitant les concepts de besoin et de désir

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

Contenu | Savoir Attendu
EPC218 « Besoin-envie-désir. « Questionner-expliciter.
Contenus | Savoir-faire Attendus
EPC204 « Reconstruire des concepts liés a la philosophie + Questionner des exemples et des contrexemples
et la citoyenneté. d’un concept pour en construire et en dégager
le sens.
EPC211 « Se décentrer pour comprendre le point de vue « Questionner autre pour obtenir des précisions.
d’autrui.
EPC212 « Se décentrer pour comprendre le point de vue « Prendre en compte les apports et les objections
d’autrui. de lautre.
EPC223 « Différencier besoins et désirs. « Questionner et se questionner sur les besoins
et les désirs.
Contenus | Compétences Attendus
EPC207 « Assurer la cohérence de sa pensée. « Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.
EPC214 « Prendre position de maniére argumentée. « Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.
EPC224 « Développer son autonomie affective. « Questionner et se questionner sur les affects ainsi

que sur lintégrité physique et morale.

LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p.18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 5 , . -

P PP g P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces reperes sont specifiquement
I . . i rés par i rammes.

Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 llustrés par des pictogra e

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Travailler les concepts en tension. | pp.34-35
Problématiser pour conceptualiser les notions du référentiel. | p.34
Elaborer des traces collectives et individuelles. | p.-36
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MISE EN CONTEXTE

Dans une logique spiralaire, cette séquence s’inscrit dans la continuité des contenus abordés dans
la séquence EPC-P1 - Développer son autonomie affective en questionnant des besoins et des envies.
Des liens avec la formation économique et sociale peuvent étre établis (plus particuliérement avec
la séquence FHGES-P4 - Réaliser une campagne de publicité dans le cadre scolaire).

Travailler les concepts de besoin et de désir constitue une entreprise a la fois sensible, intrusive et potentiellement
discriminante. Il est donc essentiel d’aborder cette séquence avec prudence et sensibilité.

Au cours des activités, I'enseignant(e) peut étre confronté(e) a des réactions qui mettent en lumiére des situations
familiales et personnelles délicates. Auquel cas, il est conseillé de recourir aux associations en charge de 'EVRAS
et/ou aux membres du personnel des CPMS.

S

Environ 50"

I ACTIVITE N° 1 .
SUSCITER ETONNEMENT A PARTIR D’UN JEU DE CLASSEMENT

. Distribuer a chaque éléve la liste des propositions suivantes (& adapter éventuellement en fonction

de la dynamique de la classe).

- Dusoleil.

- De la nourriture (pain, fruits, légumes, etc.).
- Des bonbons.

- Pas de moqueries.

- Ma famille.

- Des biscuits.

- Des chips.

- Machambre.

- Des calins.

- Des copains/Des copines.

- Des bonnes notes.

- Ma console.

- Mon animal de compagpnie.

- Des jeux/Des jouets.

- Mon meilleur ami/Ma meilleure amie.
- Lécole.

- Pas de disputes dans la cour.

- Pas de punitions.

- Pas deviolence.

- Duchauffage.

- Un beau bulletin.

- Un compliment.

- Des bonjours/des au revoir/des mercis.

- Une promenade.

De l'eau.

Des vétements adaptés a la saison.

Un GSM.

Des vétements stylés/de marque/a la mode.
Des legons intéressantes.

Des profs sympas.

Du sport.

De la musique qu’on aime.

Des bonnes nuits de sommeil.

Des sodas/des boissons sucrées.

Un passage a la télé.

Un match gagné.

De l'argent de poche.

Le droit de m’exprimer.

De la sécurité.

Pas de guerre.

Le droit d’étre soigné(e) si je me blesse.
De l’affection/de la tendresse.

Une séance de cinéma.

Une activité le weekend.

Une invitation chez un copain/une copine.
Un jour de congé.

Un livre/une BD.

Discuter avec les copines/les copains.
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Point d’attention || Il est possible de présenter les propositions sur différents supports (cartes, vignettes,
projection TBI, etc.).

« Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont devoir sélectionner individuellement parmi la liste de propositions,
celles dont ils/elles ont besoin pour passer une bonne semaine.

Point d’attention || Un temps de réflexion individuel permet de réduire les effets différenciateurs liés
aux activités collectives et donne l'occasion a chacun(e) de s’engager dans la tache.

= Consigne || « Choisissez et entourez les dix éléments de la liste dont vous avez besoin pour passer
une bonne semaine. »
« Une fois ce premier choix effectué, demander aux éléves de supprimer deux éléments de leur sélection.

o Consigne || «Barrez en bleu deux éléments de votre sélection dont vous pourriez vous passer. »

v—
v—
v—

« Collectivement, demander aux éléves si ce premier choix a été difficile a effectuer.

Point d’attention || La question posée collectivement n’appelle pas de réponse a exploiter directement
par Uenseignant(e). Il s’agit d’un procédé visant a mettre en évidence que les choix vont se révéler
progressivement de plus en plus difficiles a effectuer.

« Répéter ce processus (« Barrez en mauve », puis « Barrez en vert») jusqu’a ce que chaque éléve ne dispose
plus que de quatre éléments sur sa liste.

Point d’attention || Le code couleur permet de visualiser les étapes de sélection des éléves afin
de faciliter la tAche de comparaison prévue a lactivité n° 3.

@ Trace || Veiller a ce que chaque éleve garde une trace de sa sélection.

ACTIVITE N° 2 ) »
RECUEILLIR LETONNEMENT, LES REACTIONS, LES QUESTIONS, (D
LES REFLEXIONS DES ELEVES Ervion 25

Au cahier de recherches, demander aux éléves de répondre individuellement aux questions suivantes.

- Comment avez-vous trouvé cette activité?

- Avez-vous trouvé facile/difficile d’effectuer la premiére sélection ? Pourquoi ?

- Comment avez-vous fait votre choix ? Expliquez.

- Avez-vous trouvé facile/difficile de supprimer des éléments supplémentaires de votre liste ? Pourquoi?

- Comment avez-vous procédé?

- Tous les éléments de votre liste ont-ils la méme importance a vos yeux ? Pourquoi ?

- A votre avis, y a-t-il des éléments qu’il faut absolument conserver/dont on ne peut absolument pas
se passer pendant une semaine? Lesquels?

Discuter collectivement avec les éléves de leurs réponses. Insister sur les justifications.

« Alasuite du temps de discussion, statuer provisoirement qu’il est plus facile de se passer de certains éléments
que d’autres. Certains éléments semblent étre plus importants que d’autres pour pouvoir passer une bonne
semaine.
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@ Trace || Veiller a garder une trace des éléments de la discussion et du statut.

Permettre aux éléves, s’ils/si elles le désirent, de modifier leur choix d’éléments importants pour passer une
bonne semaine apres avoir entendu les propositions et justifications des autres éléves.

I ACTIVITE N° 3 .
PROBLEMATISER POUR CONCEPTUALISER CD
BESOINS ET DESIRS Environ 2.0 3x 50"

PROBLEMATISER POUR CONCEPTUALISER « BESOINS PHYSIOLOGIQUES/NATURELS »

Rappeler aux éléves les éléments de la discussion et le statut de l’activité n° 2.

Demander aux éléves d’observer individuellement leur sélection, ce qu’ils/elles ont finalement décidé de
ne pas barrer durant les activités n° 1 et 2 et de répondre aux questions suivantes.

o~ Consigne || «Reprenez la liste de l'activité n° 1 et observez votre sélection. Répondez aux questions
“=J suivantes.

- Que peut-on observer a propos des éléments que vous avez gardés?

- Qu’ont en commun ces différents éléments?

- Aquoi servent-ils?

- Avotre avis, ces éléments sont-ils identiques pour tout le monde ? Expliquez.

- Avotre avis, existe-t-il des personnes qui peuvent se passer de ces éléments? »

Faire confronter les réponses des éléves en dyades. Insister sur la justification des propositions.

Procéder a la mise en commun des propositions des dyades et encourager les échanges.

Points d’attention ||

- Au cours des échanges entre éleéves, veiller a favoriser les moments ou les éléves sont amené(e)s a
questionner les autres pour obtenir des précisions et a reformuler ce qu’ils/elles pensent avoir compris.
Cela permet d’exercer les attendus EPC211 et EPC212.

- Veiller a faire apparaitre les liens avec la séquence EPC-P1 - Développer son autonomie affective

en questionnant des besoins et des envies.

Suite a cet échange collectif, statuer a minima sur le fait que les derniers éléments sélectionnés sont
des besoins qui ont en commun:

- de permettre a notre corps de fonctionner au quotidien;
- d’étre indispensables pour survivre/d’étre vitaux;
- d’&tre communs a tous les étres humains.

Nommer la catégorie de besoins découverte : il s’agit des besoins physiologiques/naturels.

«physiologique » : faire constater par les éléves la proximité de ce terme avec le mot « physique ». Les
besoins physiologiques sont donc les besoins qui doivent étre rencontrés du point de vue de notre
«physique », de notre corps. « Physiologique » vient du grec « physis » qui signifie « la nature » : cela signifie
que, par nature, dés qu’il/elle nait, tout étre humain éprouve ces besoins naturels.

@ FLSco || Il est possible de recourir a I'’étymologie pour aider les éléves a comprendre le sens du mot

Trace || Prévoir une trace individuelle du statut au cahier de recherches (copie par les éléves). Veiller
a mettre en évidence les termes « besoins physiologiques/naturels ».

C
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- Demander aux éléves d’établir, individuellement, une liste de tous les besoins nécessaires pour survivre
auxquelsils/elles pensent.

= Consigne || «Un certain nombre de besoins sont nécessaires pour notre survie. Dans votre cahier

v—
v—

=) derecherches, établissez individuellement une liste de ces besoins. »

Différencier || Si nécessaire, permettre aux éléves de recourir a la liste de l'activité n° 1 pour soutenir
la réalisation de l'exercice.

« En groupes, faire comparer les listes. Insister sur les justifications.

Différencier || Le passage par un temps de travail en dyades peut s’avérer utile pour permettre aux éléves
d’avoir des éléments de réponse a apporter lors de I'échange en groupes.

« Procéder a une mise en commun. Discuter des réponses apportées et établir la liste des principaux besoins
nécessaires identifiés par les éléves pour survivre.

amené(e)s a questionner les autres pour obtenir des précisions et a reformuler ce qu’ils/elles pensent
avoir compris. Cela permet d’exercer les attendus EPC211 et EPC212.

0 Point d’attention || Au cours des échanges entre éléves, veiller a favoriser les moments ou ils/elles sont
@ Trace || Faire figurer la liste établie par la classe sous le statut rédigé par les éleves précédemment.

« Généraliser avec les éléves a partir de ce qui a été statué dans cette étape de l'activité sous la forme d’une trace
collective (visible par tou(te)s les éléves). Prévoir également une trace individuelle au cahier de l’éleve.

@ Trace ||

K%MFRWW/MM&@MWWWW \
%rgumeltm\bc,mheoonfbdegom&mvm

To. sonk communs & tous les dtres Aumains.
O«umrmmrabu'mram.
Nmmwwwbebmﬂammw&/d

J
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D PROBLEMATISER POUR FAIRE APPARAITRE D’AUTRES BESOINS

« Expliquer aux éléves qu’il existe d’autres catégories/types de besoins que les besoins physiologiques/
naturels et qu’ils/elles vont les découvrir au travers de situations.

« Former quatre groupes et distribuer a chaque groupe ’une des quatre situations suivantes.

1. Chaque jour, pendant la récréation, Arthur s’assied sur un banc. Il mange la collation que ses parents lui ont
préparée en regardant jouer les autres éleves de sa classe. Il se dit qu’il aimerait s’'intégrer au groupe et participer
a leurs jeux mais aucun(e) enfant ne lui propose jamais de jouer avec lui/elle. Il se retrouve toujours tout seul
comme s'il ne faisait pas partie de la classe.

2. Chaque jour, Nadia rentre de l’école en bus. Ses deux meilleurs amis 'accompagnent toujours jusqu’a larrét.
Nadia se sent bien : tous les trois mangent leur goliter, discutent et se font des blagues. Dans le bus, une bande
de garcons bruyants embéte souvent les passager(ere)s. Nadia a souvent peur qu’ils viennent ’ennuyer. Elle
se sent menacée et en danger. Elle est toujours soulagée quand elle pousse enfin la porte de sa maison.

3. Tout le monde adore Wanda. Les éléves la trouvent dréle et gentille, son instituteur la trouve vive et créative.
Pourtant, Wanda est souvent décue d’elle-méme quand elle se compare aux autres. Elle a souvent I'impression
d’étre moins bien que les autres et méme, parfois, d’étre nulle. Elle aimerait tellement se sentir fiere d’elle-
méme et avoir plus confiance en elle.

4. Farid n’a pas l'occasion de pratiquer des activités qui intéressent. Parfois, Farid a 'impression de ne rien faire
d’autre que travailler pour ’école. Il aimerait beaucoup pouvoir faire des choses qui lui plaisent vraiment : faire
du vélo dans la rue avec ses copains, jouer aux jeux vidéos, rendre visite a ses grands-parents, aller au terrain
de foot... Il a limpression que cela lui permettrait de se sentir bien.

o Consigne || «<En groupes, lisez attentivement la situation qui vous est attribuée et répondez aux questions

= . e o, . ’ \ 7’ \

Z=J suivantes. Justifiez vos propositions et accordez-vous sur des réponses communes a présenter a la classe.
- Avotre avis, dans cette situation, que manque-t-il a ’enfant ? Expliquez.

- Avotre avis, de quoi I'enfant de la situation a-t-il/elle besoin pour ne plus ressentir ce manque ? »

Point d’attention || Le travail en groupe peut favoriser certain(e)s éléves au détriment de ceux/celles qui
s’expriment moins facilement. Veiller a encourager les discussions et a valoriser largumentation au sein
des groupes afin que chacun(e) puisse exprimer ses opinions et participer a la réflexion.

- Demander a chaque groupe de présenter sa situation et ses réponses aux questions a ’ensemble de la classe.

- Permettre aux éléves de discuter collectivement a propos de la situation et des réponses amenées par
chaque groupe.

« A la suite des présentations et des discussions, statuer que, dans chacune des situations, chaque enfant
manque de «quelque chose » pour se sentir bien dans sa vie de tous les jours/pour étre épanoui(e).
Ils/Elles ont des besoins autres que les besoins physiologiques/naturels pour ne plus ressentir ce manque:

- Arthur «manque » de copains/copines - il a besoin d’appartenir a un groupe;

- Nadia «manque » de sécurité dans le bus > elle a besoin de sécurité;

- Wanda « manque » de confiance en elle, d’assurance > elle a besoin d’estime d’elle-méme;

- Farid «manque » d’activités qui lui plaisent > il a besoin de s’épanouir en faisant des activités qui lui plaisent.

Point d’attention || En fonction de la dynamique de la classe, I'enseignant(e) peut étre amené(e) a nommer
le type de besoins rencontrés dans chaque situation. Limportant est de se baser sur les découvertes des
éléves et de les mettre en lien avec les apports fournis par I'enseignant(e).
Expliciter || A ce stade, il peut étre utile d’introduire et d’expliciter les termes « s’épanouir/épanouissement »
pour nommer ce qu’on entend par « chercher a se sentir bien dans la vie de tous les jours ».

©)
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@ Trace || Consigner le statut au cahier de ’éléve.

Engager une discussion avec les éléves sur la base des questions suivantes.

- Avotre avis, les quatre besoins découverts sont-ils partagés par tous les étres humains? Expliquez.

- Avotre avis, est-ce que tout le monde a besoin d’appartenir a un groupe?

- Avotre avis, est-ce que tout le monde a besoin de sécurité?

- Avotre avis, est-ce que tout le monde a besoin d’estime de s0i ?

- Avotre avis, est-ce que tout le monde a besoin de s’épanouir dans des activités qui lui plaisent ?

- Avotre avis, les quatre besoins que nous venons de découvrir sont-ils des besoins vitaux comme les besoins
physiologiques? Pourquoi? Expliquez.

- Est-il possible de vivre sans satisfaire ces quatre besoins ? Expliquez.

- Peut-on s’épanouir sans satisfaire ces quatre besoins ? Expliquez.

Suite a la discussion, généraliser : a coté des besoins physiologiques/naturels, tous les &tres humains ont
également d’autres types de besoins. On retrouve ainsi par exemple, le besoin de se sentir en sécurité,
le besoin d’appartenir a un groupe, le besoin de ressentir de ’estime de soi et le besoin de s’épanouir en
faisant des choses qui plaisent. Ces besoins sont aussi importants pour que chacun(e) puisse vivre une vie
épanouissante au quotidien.

Expliciter ||

<D

- Veiller a rendre visible pour tou(te)s les éleves la différence qui existe entre survivre au quotidien
(combler uniquement ses besoins physiologiques) et s’épanouir au quotidien (combler ses besoins
physiologiques, mais aussi ses besoins de sécurité, d’appartenir a un groupe, de ressentir de l’estime
de soi, de s’épanouir en faisant/en réalisant des choses qui plaisent).

- Veiller a ce que les éléves ne confondent pas «épanouissement» (cadre permettant d’utiliser et
de développer au mieux toutes les facultés physiques et intellectuelles d’une personne) et «plaisir»
(état de contentement/sentiment agréable créé par la satisfaction d’un désir ou d’une envie). Eviter
d’utiliser des termes tels que « plaisir», « étre content(e) », « étre agréable » quand il s’agit de réfléchir
et de qualifier le concept de besoin. Cela est important pour faciliter la distinction ultérieure entre les
concepts de besoin et de désir.

Maslow (« pyramide de Maslow »). Noter toutefois qu’ilimporte de questionner et nuancer cette approche
qui présente quelques faiblesses, les différents types de besoins n’étant pas toujours recherchés par
chaque individu selon le méme ordre de priorité.

O Point d’attention || Il est éventuellement possible a ce stade d’établir des liens avec la théorie d’Abraham

Faire figurer une trace de cette généralisation au cahier de I’éléve.

COMMENCER A CONCEPTUALISER ET A QUESTIONNER LA NOTION DE DESIRS

+ Faire reprendre aux éléves les listes de activité n° 1 et les sélections effectuées.

Cibler quelques éléments liés a des désirs qui ont certainement été barrés.

Exemples
- des chips;
- dessodas;
© un passage a latélé;

- Rappeler que la classe a déja statué sur le fait que ces éléments ont été barrés parce qu’ils ne répondent pas
a des besoins physiologiques/naturels et entamer une courte discussion sur la base des questions suivantes.
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Exemples de questions

- Avotre avis, ces éléments répondent-ils aux besoins non physiologiques que nous avons rencontrés ?

- Avotre avis, tous les &tres humains ont-ils besoin de ces éléments pour s’épanouir? Pourquoi?

- Peut-on mener une vie épanouissante sans chips? Sans soda? Sans un passage a la télé ? Pourquoi?
Ces éléments sont-ils absolument nécessaires?

- Si ces éléments ne répondent pas a des besoins, qu’apportent-ils a notre quotidien ? Quels effets
ont-ils sur notre quotidien?

- Avotre avis, tous les étres humains éprouvent-ils le méme plaisir en mangeant des chips?
En buvant des sodas? En passant a la TV? Est-ce aussi agréable pour tout le monde?

Point d’attention || Permettre aux éléves de recourir aux traces établies lors des activités précédentes
pour soutenir leur réflexion et la formulation de leurs opinions.

« Auterme de la discussion, statuer sur quelques découvertes :

- certains éléments de la liste ont été barrés car ils ne répondent pas a des besoins;

- (ni physiologiques/naturels, ni aux autres besoins découverts par la classe) : ils ne sont ni vitaux,
ni nécessaires a ’épanouissement de ’étre humain;

- ces éléments ont en commun de pouvoir procurer du plaisir, d’étre agréables, de répondre a certaines
envies qui ne sont pas les mémes pour tou(te)s.

@ Trace || Faire figurer ce statut au cahier de l’éleve.

« Expliquer aux éléves qu’ils/elles viennent de découvrir une nouvelle notion et la nommer : les désirs.

Point d’attention || Il est possible de s’appuyer sur les éléments de la séquence EPC-P1 - Développer
son autonomie affective en questionnant des besoins et des envies.

« Sur la base de la mise en commun et de tout ce qui a été découvert par rapport aux notions de besoins et de
désirs, généraliser sur la notion de désirs : les désirs ne sont pas nécessaires d’un point de vue vital ou pour
s’épanouir, ils répondent a des envies/des souhaits/une recherche de plaisirs, de sensations agréables qui
varient d’une personne a lautre.

@ Trace || Faire figurer cette généralisation au cahier de ’éléve.

- Rappeler les principales découvertes afin d’effectuer un retour sur les démarches mentales effectuées
lors de la séquence. Insister sur les critéres propres a chaque notion.

Expliciter || Veiller a rendre visibles par tou(te)s les éléves les criteres permettant de différencier
= les notions de besoins physiologiques, de besoins autres (besoins de sécurité, d’appartenance d’estime
de soi et d’épanouissement) et de désirs.

critéres. En fonction de la dynamique de la classe et du temps disponible, il peut soit étre proposé par
’enseignant(e) (sur la base des découvertes des éléves) soit construit avec la classe.

@ Trace || Ce rappel peut par exemple prendre la forme d’un tableau synthétique reprenant ces différents

Exemple

Un besoin (physiologique, de sécurité,
d’appartenance, d’estime de soi, Un désir, c’est...
d’épanouissement), c’est...

- nécessaire pour vivre et s’épanouir - non nécessaire pour vivre ou s’épanouir
- répond a des nécessités - répond a une envie/une recherche de plaisir
- identique pour tous les étres humains - différent en fonction des étres humains
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1 ACTIVITE N° 4

DIFFERENCIER DES BESOINS ET DES DESIRS EN MOBILISANT CD
LES APPRENTISSAGES CONSTRUITS AUTOUR DE CES CONCEPTS

Environ 25"

« A partir de la liste de l'activité n° 1 et des sélections effectuées, demander aux éléves de trier les éléments
barrés selon qu’ils sont des besoins physiologiques, des besoins d’un autre type (de sécurité, d’appartenance,
d’estime de soi et d’épanouissement) ou des désirs. Faire justifier deux choix de classement.

Z™  Consigne || «Individuellement, triez les éléments de la liste de lactivité n° 1 en les classant selon

v—

2= qu’ilssont:
- des besoins physiologiques;

- des besoins de sécurité, d’appartenance, d’estime de soi, d’épanouissement/de faire des choses
qui plaisent;
- des désirs.

Choisissez ensuite deux éléments dans chaque bulle et expliquez pourquoi vous avez décidé de les classer
dans la bulle. »
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0 Point d’attention || Veiller a laisser les traces collectives visibles par tou(te)s les éléves lors de cette étape.

« Former des dyades et faire confronter les classements. Insister sur limportance de verbaliser les justifications
proposées.

« Procéder a lamise en commun. Insister sur les exemples de justification proposés et leur verbalisation. Rappeler
la nécessité de s’appuyer sur les critéres présents dans les statuts et les traces construites a propos de chacune
de ces notions.

Expliciter || Expliciter aux éléves que certains éléments peuvent s’avérer difficiles a classer car ils
peuvent a la fois répondre a des désirs et &tre vécus comme des moyens utiles pour réussir a répondre a
des besoins. Ainsi, aller au cinéma peut étre considéré comme un désir, mais également comme un
moyen de répondre au besoin de s’épanouir dans une activité qui nous plait ou encore, comme un moyen
de faire une activité avec des copains/copines et donc de répondre au besoin d’appartenir a un groupe.

est dés lors de s’assurer que la justification proposée par ’éléve se base sur les criteres découverts avec

O Point d’attention || Certains éléments étant difficiles a classer dans une catégorie unique, l'essentiel
la classe et est pertinente, exacte ainsi que cohérente.

Evaluer || Cette phase de mobilisation peut faire 'objet d’une évaluation formative : lors du travail

0 de réflexion en dyades, ’enseignant(e) peut vérifier le degré d’acquisition des notions et recueillir
les éléments nécessaires pour, éventuellement, adapter ses dispositifs (table d’appui, exercices
supplémentaires, tutorat...).
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Distinguer opinion et argument dans une prise de position
a partir d’un article de presse

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

EPC203

EPC208

EPC226

EPC209

EPC210

EPC212

EPC213

EPC250

EPC251

EPC253

EPC254

EPC255

EPC256

EPC207

EPC214

EPC259

Contenus | Savoirs

« Opinion-argument.

« Raisons-arguments.

« Pluralité.

Contenus | Savoir-faire

« Se positionner sur des questions philosophiques
liées a la citoyenneté.

« Se positionner par rapport a une prise de position.

+ Se décentrer pour comprendre le point de vue
d’autrui.

. Elargir sa perspective

« Construire le cadre du débat.

« Construire le cadre du débat.

« Débattre collectivement.

« Débattre collectivement.

« Débattre collectivement.

« Débattre collectivement.

Contenus | Compétences

« Assurer la cohérence de sa pensée.
« Prendre position de maniére argumentée.

« S’exercer au processus démocratique.

Attendus

+ Questionner-expliciter pour distinguer opinion
etargument.

Identifier une raison, un argument dans une prise
de position.

Identifier-exemplifier.

Attendus

Défendre son avis a l'aide d’un argument, d’une
raison, d’un exemple.

.

Identifier une raison, un argument dans une prise
de position.

Prendre en compte les apports et les objections de
l’autre.

Identifier la perspective depuis laquelle on parle.

Ajuster le cadre du débat (espace, régles, objet
et finalité).

Préparer le débat a l’aide de ressources.

Confronter, articuler et intégrer les arguments.

Exprimer sa position.

Assumer différents roles.

Dégager collectivement les idées du débat.

Attendus

Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.

Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.

Participer au débat dans le cadre collectivement
établi.
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LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p. 18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 N , . .

P PP & P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces repéres sont spécifiquement

Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 illustrés par des pictogrammes.

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

S’inscrire dans la logique spiralaire du référentiel. I p-32

Proposer un support d’étonnement évocateur. | pp.32-33
Travailler les concepts en tension. | pp.34-35
Pratiquer I’évaluation formative au service des apprentissages. | pp.39-40
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Cette séquence s’appuie sur la séquence EPC-P3 - A partir de différents points de vue sur une méme situation,
assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que nous tenons pour vrai et voit son prolongement dans
la séquence EPC-P6 - Distinguer ce que je sais, ce que je pense et ce que je crois. Elle s’inscrit dans une logique
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spiralaire, permettant un travail progressif, de plus en plus fin, des contenus et des notions en jeu.

Par souci de rencontrer les concepts et notions dans leur forme la plus dense et afin d’en explorer toutes
les facettes, l'article sur lequel sappuient les différentes activités a été rédigé spécialement pour cette séquence.
Néanmoins, l’enseignant(e) doit se sentir libre de transférer la démarche déployée dans cette séquence
ad’autres articles de son choix (moyennant 'adaptation des questions de problématisation). Il faudra toutefois
veiller a sassurer que ces articles présentent différentes opinions sur un fait unique et développent plusieurs

arguments par rapport a chaque opinion rencontrée,

I ACTIVITE N° 1 ) o
SUSCITER ET RECUEILLIR LES REFLEXIONS DES ELEVES
VIA UN ARTICLE DE PRESSE

L'école sans chéne

Aprés un bras de fer de deux mois entre
I'association de parents et le service
plantation, le conseil communal a finalement
tranché : le grand chéne de la cour de I'école
communale de Boyer sera abattu avant la fin
du mois.

Le chéne de I'école communale, bientét abattu par la voierie

Il est 20h17, ce mardi, quand la décision
tombe. Le conseil communal vote I'abattage du
chéne de I'école communale de Boyer. Dans la
salle, la foule vocifére. Certains crient au
scandale, d’autres demandent la démission de
la bourgmestre. Debout dans un coin de la
piéce, bras croisés, Yves Fréjus reste silencieux
mais savoure sa victoire. Malgré les
manifestations et les nombreuses actions
menées par I'associalon des parents de I'école,
le conseil a maintenu sa recommandation de
couper l'arbre.

« Il présentait des faiblesses au niveau des
branches supérieures, déclare le responsable
du service plantation, a la sortie du conseil.
Nous avons fait appel a trois jardiniers
différents et deux d’entre eux ont reconnu que
certaines branches risquaient de tomber dans
la cour en cas de tempéte. »

Points d’attention ||

0

Uhomme avait alors rédigé wune note
recommandant aux services communaux
d’abattre le chéne, s'attirant par la méme
occasion les foudres de I'association des parents
de Iécole.

«Une catastrophe é cologique »

« On marche sur la téte », regrette Violette
Lemal, présidente de I'association de parents de
I'école communale de Boyer. Celle qui avait fait
de la sauvegarde de l'arbre son combat ne
décolére pas. « Comment peut-on décider de
couper un arbre qui a plus de cinquante ans alors
qu'il est en parfaite santé ? » déplore-t- elle a la
sortie du conseil communal.

A lannonce de labattage du chéne, cette
avocate, mére de deux enfants, s’était mobilisée
contre la décision de la voierie, expliquant que
celui-ci était le dernier arbre de la cour, qu'il était
présent depuis la création de I'école et que de
nombreux enfants et parents y étaient attachés.
«Tous les jours, quand j'entre dans la cour pour
aller chercher mes fils, je vois des éléves jouer au
pied du chéne, faire des rondes autour du tronc,
s’y abriter du soleil en été...

La décision de la bourgmestre et des échevins
est incompréhensible. C’est une catastrophe
écologique. Quel message envoie- t-on a nos
enfants ? »

Des craintes justifiées ?

L'année derniére, dans la commune de Silers, a
quelques kilométres a Boyer, deux branches d’un
marronnier s’étaient brisées lors d’une tempéte,
s’effondrant par la méme occasion a moins d’un
métre d’une classe de maternelles.

Les autorités avaient ordonné la coupe

(D

Environ 50'

immédiate de I'arbre. « A Silers, nous sommes
passés a deux doigts d’un drame, se justifie
la bourgmestre de Boyer. Il est hors de question
que nous mettions nos enfants en danger. De
plus, la place laissée par le chéne sera comblée
par une plaine de jeux flambant neuve que je
m’engage a financer dans 'année. »
Des enseignants partagés
Du coté des enseignants et des enseignantes, les
réactions sont partagées. Interrogés ce matin,
certains regrettaient la décision, expliquant que
I'arbre protégeait une grande partie du batiment
du soleil et de la chaleur.
« Une fois que le chéne sera coupé, il faudra
stirement installer I'air conditionné dans I'école.
Non seulement ¢a va colter en énergie mais
c’est anti-écologique », se plaint un instituteur.
D’autres, en revanche, applaudissent.
« Au-dela du risque que cela représentait pour
les éléves, I'arbre cachait la lumiére. Nous étions
parfois obligés de laisser les lampes allumées en
classe toute la journée pour y voir clair ! Je ne
vous raconte pas la facture d'électricité. A
'heure ou tout le monde doit faire des
économies d’énergie, couper cet arbre est un
mal nécessaire... » explique une enseignante.
Fin de partie ?
Bien que le vote ait eu lieu ce mardi soir au
conseil communal, l'association de parents
n’entend pas jeter I'éponge. « S'il le faut, nous
nous enchainerons au chéne jusqu’a ce que la
bourgmestre revienne sur sa décision ! » a fait
savoir Violette Lemal.

M.P.

« Distribuer le document « L’école sans chéne » (voir annexe) sans dévoiler qu’il s’agit d’un article de presse.

- Les caractéristiques de l’article de presse étant questionnées par la suite, il est nécessaire que

enseignant(e) ne fasse pas mention du genre du texte au moment de le distribuer aux éléves.

- Veiller a prévoir un moment de contextualisation expliquant le réle de chaque intervenant(e) dans la

prise de décision.

- Par souci de cohérence, cette séquence se base sur un seul article. Il peut étre intéressant de recourir
a plusieurs articles, travaillés en sous-groupes pour maximiser la pluralité des observations et des

échanges.
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« Demander aux éléves de le lire et de répondre individuellement aux questions.

v—
v—
v—

Consigne || «Lisez le document et répondez aux questions suivantes.

- Aquel genre appartient ce texte?

- A quoi le reconnait-on ? Quels sont les éléments qui permettent de le dire?
- Ou peut-on lire ce genre de texte ?»

+ Recueillir collectivement les réponses des éléves.

0

Point d’attention || Les éléments constitutifs de larticle de presse (titre, chapeau, intertitres, photo,
légende, signature/initiales), son intention dominante (informer) et sa structure dominante (explicative)
renvoient aux attendus de P5 du référentiel FRALA.

« Statuer collectivement qu’il s’agit d’un article de presse, issu d’un journal ou du site Internet d’un journal.

« Rappeler qu’un fait est ce qui se passe, ce qui arrive, ce qui survient; qu’une opinion est un avis, une
interprétation, une vision des faits. Il peut y avoir plusieurs opinions sur un méme fait.

0

@

Point d’attention || Les notions de fait et d’opinion ont été statuées lors de la séquence EPC-P3-A partir
de différents points de vue sur une méme situation, assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant
ce que nous tenons pour vrai. Cette méme séquence s’inscrivait dans la continuité de la séquence EPC-P1-
A partir de la tension « mensonge/vérité », assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que nous
tenons pour vrai.

Evaluer || Prévoir éventuellement une évaluation afin de s’assurer que ces deux notions sont claires pour
tou(te)s les éléves. Les observations que I'enseignant(e) retire de cette évaluation peut donner lieu a un
ajustement de ses pratiques.

+ Mettre collectivement les éléves en réflexion sur le contenu de Uarticle via les questions suivantes.
- De quoi cet article parle-t-il? Qui peut le résumer?
- Quels sont les faits présentés dans larticle ?
- Quelles sont les opinions exprimées dans l'article ?
- Par qui ces opinions sont-elles exprimées?
- Le/Lajournaliste qui a écrit larticle est-il/elle pour ou contre 'abattage de 'arbre ? Qu’est-ce qui vous permet
de le dire?

@

Trace || Veiller a prendre note des réponses des éléves et a les organiser par exemple, sous forme de
tableau.

« A partir des éléments de réponse, statuer que :
- le/la journaliste décrit ce qu’il s’est passé/les faits (date, lieu, événements, intervenant(e)s);
- il/elle décrit que certain(e)s intervenant(e)s sont en faveur, d’autres en défaveur de abattage de arbre
(opinions des intervenant(e)s);
- il/elle reproduit plusieurs témoignages en faveur et en défaveur de la coupe de Uarbre;
- le/la journaliste ne fait pas part de son opinion personnelle sur le sujet dans article.

0
@

Expliciter || Veiller a faire apparaitre 'absence d’opinion personnelle du/de la journaliste dans l’article.
Expliciter aux éléves que lorsqu’on informe, l'information ne peut étre formulée selon opinion de celui
ou celle qui la donne (subjectivité) au risque de ne connaitre qu’une partie des faits, des témoignages,
des évenements.

Point d’attention || Cette étape de la séquence permet d’établir des liens avec la dimension informationnelle
de ’Education aux Médias (tension fait/opinion; tension objectivité/subjectivité).

Trace || Faire figurer une trace du statut au cahier.
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I ACTIVITE N° 2 .
IDENTIFIER LES OPINIONS ET LES ARGUMENTS CD
DANS UNE PRISE DE POSITION -

« Rappeler les constats et les statuts effectués lors de lactivité n° 1.

« Insister sur le fait que plusieurs opinions différentes sont exposées dans larticle : celles formulées par
les personnes en faveur de 'abattage et celles exprimées par les personnes en défaveur de cet abattage.

« Endyades, demander aux éléves de lister tous les éléments énoncés en faveur de la coupe du chéne et tous
les éléments énoncés en défaveur de la coupe de larbre.

- Consigne || «Au cahier de recherches, relisez l'article et listez en deux colonnes les éléments énoncés
V— . .o . . ~ Ie 4 e ’ ’
par les intervenant(e)s pour justifier leur opinion. D’un c6té, la colonne des éléments énoncés en faveur
de l’'abattage, de l'autre c6té, la colonne des éléments énoncés en défaveur de 'abattage. »

« Effectuer une mise en commun collective au tableau.

Exemple
Arguments en faveur de l’abattage Arguments en défaveur de abattage
L’arbre empéche le soleil de passer. L'arbre protege de la chaleur.
Il faut allumer toute la journée Si on lenléve, il faudra installer l’air conditionné
> ¢a coute cher et ce n’est pas écologique. > ¢a coute cher et ce n’est pas écologique.
Deux des trois jardiniers disent que certaines Un des trois jardiniers n’a pas reconnu que
branches sont fragiles. les branches étaient fragiles.
Un accident a eu lieu dans une autre école Les enfants aiment beaucoup jouer autour de l’arbre.

pour les mémes raisons.

Une nouvelle plaine de jeux pourrait étre installée
alaplace de larbre.

Point d’attention || Faire constater qu’un méme élément (celui relatif a I’écologie) peut justifier
des opinions différentes.

« A partir des constats, généraliser :
- une opinion est l’avis, la vision, Uinterprétation que Uon a d’un ou plusieurs faits;
Ex. : Je suis pour abattre l'arbre.
- un argument est un élément que ’on avance pour justifier une opinion.
Ex. : Je suis pour abattre 'arbre parce qu’il cache la lumiére dans la classe.

Trace || Faire figurer une trace de cette généralisation au cahier. Insister sur la différence entre opinion
et argument en attribuant une couleur (ou autre signe distinctif) a chaque élément.
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devuede quelgu’un(e) d’autre sur une situation, peut s’avérer compliqué pour certain(e)s éléves. Afin de
dépasser cet obstacle, il est possible de proposer aux éleves des accessoires de type lunettes, masques,
chapeau... pour leur permettre de se décentrer plus facilement/de s’identifier a lautre. Uenseignant(e)
peut également s’appuyer sur les éléments de la séquence FHGES-P1-S’orienter/se situer en faisant
référence au vocabulaire adéquat et aux repéres.

@ Différencier || Identifier et modifier la perspective depuis laquelle une personne s’exprime, adopter le point

« Rappeler les statuts et les généralisations effectués lors de l’activité n° 2.

- Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont devoir se mettre a la place de quelqu’un(e) d’autre pour adopter
et défendre Popinion de cette personne.

o~ Consigne || «Au cahier de recherches, formulezindividuellement une opinion et un argument concernant

v—

%=lJ) l'abattage du chéne en vous mettant a la place d’un des personnages suivants :

- d’un(e) éléve qui ne joue jamais autour de l'arbre;

- d’un(e) éléve qui joue souvent autour de l’arbre;

- du directeur/de la directrice de I’école qui craint de « se mettre les parents a dos»;
- du directeur/de la directrice qui craint de « se mettre le conseil communal a dos». »

Différencier || En fonction de la dynamique de la classe, il est possible de proposer de travailler un
deuxiéme point de vue aux éléves.

Point d’attention || En fonction de la dynamique de la classe et du temps disponible, proposer

Q éventuellement aux éleves qui le souhaitent de formuler un second argument en lien avec chaque
opinion (dans le but d’étoffer la liste des arguments proposés par opinion). Veiller a rester conscient qu’il
s’agit d’un dépassement et que cela ne peut pas faire 'objet d’une évaluation.

« En dyades, faire vérifier si "argument est bien en lien avec opinion défendue.

0 Evaluer || A ce stade, une évaluation formative portant sur le lien opinion/argument est possible.

Différencier || En fonction des observations et des données recueillies lors de I'évaluation, veiller a ajuster
les pratiques si nécessaire.

- Effectuer une mise en commun des opinions en vérifiant que les arguments proposés sont en lien avec
les opinions énoncées.

« Entamer une discussion autour des points de vue/des perspectives adopté(e)s par les éléves et des arguments
avancés.

« Au terme de la discussion, faire constater qu’il existe souvent plusieurs opinions a propos d’une méme
situation et que celles-ci varient en fonction de la position dans laquelle on se trouve, du point de vue que
l’on adopte sur cette situation.

Expliciter || Faire apparaitre de maniére explicite que si les opinions peuvent étre multiples, les faits,
= quant a eux, restent immuables.

@ Trace || Faire figurer ce constat au cahier.
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Exemples

argument

argument \

argument /

argument

1 ACTIVITE N° 4

FORMULER UNE OPINION ARGUMENTEE

POUR PRENDRE POSITION

« Rappeler les statuts et les généralisations effectués lors de l’activité n° 2.

+ Présenter la situation suivante aux éléves.

Un fait
Un événement

/

N

EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | SEQUENCES DIDACTIQUES '

argument

argument

argument

argument

argument

argument

/9

Environ 50" et plus

Lavenue Marie Colot est souvent embouteillée. Pour tenter de résoudre ce probleme, la commune a décidé
d’encourager les personnes a utiliser le vélo plutdt que la voiture. Toutefois, pour réaliser une piste cyclable,

la commune devra couper les arbres qui bordent l'avenue.
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+ Au cahier derecherches, demander aux éléves de se positionner individuellement pour ou contre la construction
de la piste cyclable.

« Former cinq groupes et distribuer ’un des cinq documents suivants a chaque groupe.

FLSco || Veiller a s’assurer de la compréhension des termes de vocabulaire spécifiques (par exemple,

@ épurer,photosynthese, stomates, décarboner, multi-modale...) en accompagnant la lecture de chaque
document par une recherche dans un dictionnaire papier ou numérique. La méconnaissance de ce
vocabulaire ne doit pas étre un obstacle pour les éleves dans la réalisation de cette tache.

Document 1 |

Source : https,//www.santemagazine.fr/sante/sante-environnementale/pollution/comment-eviter-la-pollution-lorsquon-est-dans-les-bouchons-426449

Document 2 |

Peut-on compter sur les arbres pour dépolluer air?

Evidemment, la question est quelque peu ironique. Reviendrait-il aux arbres de nous débarrasser de
la pollution dont nous sommes responsables? Certes non. Il convient donc d’abord de réduire notre
pollution autant que possible. Dans un deuxieme temps, les arbres peuvent étre nos alliés, mais attention,
s’ils sont capables d’épurer lair, ils sont également sensibles a la pollution et peuvent en périr, comme
nous. L'arbre est aussi un étre sensible.

Ainsi, d’aprés une étude menée aux Etats-Unis par quatre scientifiques américains, publiée sous le titre
«Tree and forest effects on air quality and human health in the United States », la surface des feuilles des
arbres retient les particules en suspension dans l'air, notamment les particules fines, qui sont les plus
toxiques pour nos poumons, et en absorbant les gaz par leurs stomates, les feuilles jouent un réle de filtre.

Toutefois, si les arbres peuvent ainsi atténuer les effets de la pollution atmosphérique, les polluants qui
se déposent sur les feuilles peuvent aussi ralentir la photosynthese «et donc potentiellement ralentir
la réduction de la pollution par les arbres». On constate bien que nous devons d’abord commencer par
moins polluer, sous peine de détruire les filtres naturels que sont les arbres.

Mais par ailleurs, comme pour les plantes, tous les arbres ne jouent pas le méme réle d’épurateur d’air,
méme si tous absorbent du dioxyde de carbone, ce qui est déja un trés grand avantage et la condition
sine qua non de notre survie sur terre.

Source : https.//ecotree.green/blog/les-arbres-absorbent-ils-la-pollution-de-I-air
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Document 3 |

6.2. Le vélo est un levier essentiel pour décarboner les mobilités

Le vélo est le mode de transport le plus écologique (avec la marche). Le développement d’infrastructures
cyclables de qualité augmente le nombre de cyclistes du quotidien, diminue ['utilisation de la voiture et
a un impact positif sur les budgets des ménages, les émissions de gaz a effet de serre, la pollution
atmosphérique et la santé de maniére générale (lutte contre la sédentarité, prévention des risques
cardio-vasculaires, risques de cancer...) ou encore la création d’emplois. Le potentiel global du vélo a
Uéchelle du territoire frangais commence a faire 'objet de quelques débats et scénarios.

Aujourd’hui, le vélo représente 0,6 % des km parcourus. Lessentiel des émissions de gaz 3 effet de serre
du secteur des transports de personnes s’élévent a 100 MtCO2e. Si les distances parcourues a vélo étaient
multipliées par 10 sans impacter le nombre de kilométres totaux parcourus, cela entrainerait une baisse
de 6 % des émissions de gaz a effet de serre du secteur.

Situation actuelle

Distances Part modale Temps dédié au GES directes

parcourues en km (%) déplacement (MtCO2¢)

(Mds voy.km) (min/jour/ Transports de
personne) voyageurs

Vélo (s J[ = J( 1w ][ 0 )
VAE (s J[ = J( w5 [ oo
Marche +TC [ 192 ] [ 16% ] [ 2 ] [ 7 ]
e [ ss ) ex [ o« [ 0 ]
Avion (w2 J[ e J( oz ][ =

Source : https://bl-evolution.com/Docs/2021-06-Etude_Impact-environnementaux-amenagements-cyclables_BLevolution.pdf

Document 4 |

Source : https.//www.gracq.org/actualites-du-velo/cout-infrastructure-cyclable#:~:text=Le%20co%C3%BBt%20moyen%20d une,tunnels%200u%20ponts%20%C3%A0%20restaurer,)
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Document5 |

De nombreuses villes dans le monde ont rejeté cette croyance populaire menant a affecter la quasi-totalité
de 'espace a 'automobile. Mais, elle reste encore assez largement un obstacle au développement des
pistes cyclables et, de maniére plus large, a la mise en place de rues réellement multi-modales.

Or, il apparait désormais assez clair qu’en prenant de I’espace a la voiture pour 'affecter aux vélos, on
résout par la méme occasion la plupart des problémes de circulation automobile [...].

En effet, un rapport récent sur les pistes cyclables protégées publié par le New York City Department of
Transportation offre un excellent exemple de la fagon dont la sécurité des cyclistes peut étre augmentée
alors méme que la vitesse de la voiture est maintenue.

Ce rapport décrit une situation typiquement américaine et donc pas forcément adaptée au contexte
francais ou européen. Mais, pour résumer, des travaux ont été réalisés a New York dans certaines rues afin
de créer des pistes cyclables. Lespace pour créer ces pistes cyclables a été obtenu en réduisant la largeur
des voies de circulation automobile, et non pas en supprimant des voies.

Source : http.//carfree.fr/index.php/2014/09/18/quand-les-pistes-cyclables-ameliorent-le-trafic-automobile/

Demander a chaque groupe de prendre connaissance du document qui lui a été attribué.

Faire désigner/Désigner un(e) représentant(e) dans chaque groupe et demander a celui/celle-ci de résumer/
d’expliquer aux autres groupes le contenu du document.

Demander aux éléves de formuler individuellement une opinion a propos de la situation présentée et
de justifier celle-ci a ’aide d’un argument issu des documents.

Consigne || «A partir de la situation présentée et des documents a votre disposition, ajustez ou non votre
opinion et justifiez celle-ci a l'aide d’un argument issu des documents. »

Point d’attention || Laisser les cing documents a disposition de tou(te)s les éleves afin qu’ils/elles puissent
les consulter si nécessaire.

Faire confronter les opinions et les arguments en dyades et faire vérifier que les arguments sont bien en
lien avec Popinion défendue.

Au tableau, lister collectivement les arguments issus des documents.
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+ Poser les questions suivantes aux éléves.
- Votre opinion a-t-elle changé apres avoir pris connaissance des documents ?
- Sioui, pourquoi?
- Les documents vous ont-ils aidé a formuler des arguments en faveur de votre opinion ? Pourquoi?
- Les documents présentent-ils des arguments qui vont a l’encontre de votre opinion?
- Si oui, pourquoi ne pas en avoir tenu compte pour formuler votre opinion?

- Réaliser un débat argumenté autour de la problématique suivante : « Etes-vous pour ou contre la construction
d’une piste cyclable dans l'avenue Marie Colot ? ».

Point d’attention || Les modalités du débat argumenté sont détaillées dans la séquence EPC-P3 - Prendre
O position de maniére argumentée pour questionner la notion d’intimité et développer son autonomie affective,
les modalités du débat argumenté sont détaillées dans la fiche annexe de la séquence EPC-P3 - Prendre
position de maniére argumentée pour questionner la notion d’intimité et développer son autonomie affective.

Expliciter || Veiller a faire apparaitre que, lorsqu’un argument s’oppose a un autre, il s’agit d’un contre-
argument.

Trace || Faire noter la question du débat et garder une trace des opinions et des arguments avancés lors
du débat au cahier de l’éléve.
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Identifier des atteintes aux droits a partir de situations
concernant le travail des enfants

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...
AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

Contenu | Savoir Attendu

EPC235 « Liberté-égalité de droits (Déclaration universelle « Identifier-exemplifier.
des droits de ’lhomme-Convention internationale
des droits de I’enfant).

Contenus | Savoir-faire Attendus
EPC204 « Reconstruire des concepts liés a la philosophie + Questionner des exemples et des contrexemples
et la citoyenneté. d’un concept pour en construire et en dégager
le sens.
EPC246 « Critiquer l'atteinte aux droits et les abus de pouvoir. « Identifier des situations d’atteinte a la dignité,

aux droits (discrimination, moquerie, rejet,
exclusion, maltraitance,
« harcélement...) et les moyens de s’y opposer.

Contenu | Compétence Attendu

EPC207 « Assurer la cohérence de sa pensée. « Organiser et articuler ses idées pour construire
des concepts liés a la philosophie et
a la citoyenneté.

‘ LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p. 18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 N . . .

P PP & P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p. 20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces reperes sont spécifiquement
Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 illustres par des pictogrammes.
Evaluer pour soutenir les apprentissages p. 25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Proposer un support d’étonnement évocateur. I pp-32-33
Problématiser pour conceptualiser. [ pp.34-35
Proposer des ressources variées. | pp.32-33
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MISE EN CONTEXTE

Lobjectif de cette séquence est de permettre aux éleves d’identifier des situations d’atteinte aux droits. Connaitre
ses droits et reconnaitre quand ils ne sont pas respectés est un élément constitutif de la citoyenneté. Les éleves
prennent connaissance des droits qui les concernent (et que la société se doit de mettre en ceuvre) et découvrent
comment reconnaitre un abus en se référant a des textes législatifs'. La démarche proposée est centrée sur le
travail des enfants et ses limites, mais elle peut étre appliquée/transférée a toute autre thématique liée aux Droits.

Cette séquence s’inscrit dans le cadre de la découverte de la Convention Internationale des Droits de ’Enfant
(CIDE) initiée en EPC-P3 - Comprendre les principes de la démocratie en s’initiant au concept de droit : le droit
al’éducation a été identifié au travers de témoignages d’enfants. En P5, le droit d’étre protégé(e) de ’exploitation
économique? est abordé a partir d’'une réflexion proche du vécu des éléves sur la distinction entre différents
types de travail : bénévole, domestique, rémunéré.

Dans une logique spiralaire, I'enseignant(e) peut s’appuyer sur les documents, la réflexion et les traces de
la séquence FHGES-P4 - Découvrir le travail des enfants en Belgique (entre 1830 et le début du 20° siécle) ainsi que
les enjeux de l'obligation scolaire. Le constat de « l'obligation scolaire comme moyen privilégié de lutter contre
le travail des enfants en Belgique » y apparait comme le déclencheur d’une législation de plus en plus restrictive
en ce qui concerne le travail des enfants dans nos régions.

Une particularité de cette séquence est d’offrir 'occasion d’une approche interdisciplinaire : le titulaire de classe

peut mettre en ceuvre les activités n 1 et 2 dans le cadre de la Formation Economique et Sociale. L'enseignant(e)
de CPC peut ensuite prendre en charge les activités n 3 et 4.

I ACTIVITE N° 1 ) -
SUSCITER L'ETONNEMENT A PARTIR DE PHOTOGRAPHIES (\
ET RECUEILLIR LES REACTIONS Envionso

« Afficher au tableau, au TBI les photos et en prévoir une copie en format vignettes pour les éléves.

« Poser la question aux éléves : « Qu’est-ce qui vous étonne, vous fait réagir a la vue de ces photos ?».

Photon°1

Enfants En Taches Ménageres Images - Parcourir 51,381
le catalogue de photos, vecteurs et vidéos | Adobe Stock

1 Textede la Convention relative aux droits de 'enfant in Texte de la Convention relative aux droits de l'enfant, UNICEF. La réglementation du travail des enfants, SPF Emploi,
Travail et Concertation sociale (belgique.be).

2 Pour plus d’informations concernant le travail des enfants dans le monde : La Belgique ceuvre pour un monde sans travail des enfants | SPF Affaires étrangeres - Commerce
extérieur et Coopération au Développement (belgium.be).
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Photo n° 2
La Belgique ceuvre pour un monde sans travail des
enfants | SPF Affaires étrangéres - Commerce extérieur
et Coopération au Développement (belgium.be)
Photon°3

Lincroyable parcours d’Emma Watson, de l'enfant actrice
a lactiviste (starsinsider.com)

« Recueillir les réactions, les étonnements et les questions des éléves. En prendre note et en garder une trace.

4 , 1

Des réactions
4 . N
Des descriptions J’aime trop Emma Watson, elle est jolie !
Ily a un gargon qui fait la vaisselle. Il n’a pas l'air content de devoir nettoyer...
Le garcon fait de la couture avec des adultes. Moi, je ne dois pas faire de corvées a la maison...
C’est une enfant qui est actrice et qui joue le role Ga n’a pas lair trés sécurisé Uendroit ou le garcon fait

d’Hermione Granger dans les Harry Potter. de la couture !

(. RN J

4 N

Des questions
Est-ce que le garcon est obligé de faire la vaisselle ?
Pourquoi le garcon de la 1 photo n’est pas content ?
Pourquoi c’est un garcon qui fait de la couture ? Quel age a-t-il ?
Pourquoi est-ce qu’il travaille avec des adultes ?
Est-ce qu’il travaille apreés 'école ?
Est-ce qu’il est obligé de travailler ?
A quel 4ge peut-on faire du cinéma ?

Est-ce que c’est elle qui a choisi de faire du cinéma ou ses parents ?

L )

‘ 66 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



SOMMAIRE

P5

EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | SEQUENCES DIDACTIQUES

- Proposer la comparaison des trois situations en faisant observer les différences et/ou les ressemblances entre
les photographies.

o Consigne || «Au cahier de recherches, individuellement, comparez les situations des enfants présentées

“=J) dans ces photographies: selonvous, quelles sont les ressemblances et les différences dans chacune des
situations ? Répondez aux questions suivantes.

- Avotre avis, ’enfant de la photo n° 1 est-il obligé de faire la vaisselle ? Pourquoi?
- Quand doit-il le faire ? Tous les jours ? Toutes les semaines ? Tous les mois?

- Ses parents ont-ils le droit de le lui imposer? Pourquoi ?

- Ce garcon est-il payé pourca?

- Avotre avis, est-ce la méme chose pour I'enfant de la photo n° 2? Expliquez?

- Est-il obligé de le faire ? Pourquoi?

- Quil'y oblige? Ses parents? Quelqu’un(e) d’autre?

- Emma Watson doit-elle jouer la comédie ? Est-elle obligée de le faire ? Pourquoi?
- Ses parents ont-ils le droit de le lui imposer? Pourquoi ?

- Est-elle payée pourca?

- En quoi ces trois situations sont-elles identiques/différentes ? Expliquez.

- Vous étes-vous déja retrouvé(e)s dans une de ces situations ? Expliquez. »

Points d’attention ||
0 - Untemps de réflexion individuel suivi d’'un échange en dyades permet a chacun(e) de s’engager dans
la tiche, de formuler ses idées et de les affiner ensuite lors de ’échange entre pairs. Cela enrichit
la discussion de groupe qui suit, chaque éléve ayant pris note d’un élément de réponse qui peut étre
partagé.
- Veiller a poser ’ensemble des questions aux éleves : elles sont nécessaires pour nourrir leur réflexion
dans la suite de la séquence.

« Procéder ala mise en commun et s’accorder sur un constat reprenant a minima les éléments suivants : il arrive
que les enfants travaillent pour participer au bon fonctionnement de la vie familiale (corvées). Ils/Elles sont
parfois obligé(e)s, parfois libres de le faire. Il existe aussi des enfants qui travaillent en échange d’un salaire.
En fonction des cas, ce travail peut &tre agréable/pénible, libre/obligatoire, fait par intérét/par nécessité.

@ Trace || Faire noter ce constat au cahier de ’éléve, sous les photographies (en format «vignette »).

I ACTIVITE N° 2 .
PROBLEMATISER POUR CONCEPTUALISER LES NOTIONS CD
DE CORVEE/SERVICE/TRAVAIL eruron 25

« Rappeler la réflexion et le constat de l'activité n° 1 ainsi que les termes qui ont émergé.

« Présenter la situation de vie quotidienne suivante, en prévoir un exemplaire pour chaque éléve (a coller au
cahier) : Comme chaque samedi matin, Sasha doit passer l'aspirateur pour aider sa maman dans le ménage.
Lavoisine du dessus sonne: elle doit s’absenter quelques instants et elle aimerait que Sasha vienne garder Patou, son
chien qui a été opéré la veille. Ca la rassurerait que Patou ne reste pas tout seul. « Je te donnerai 5 €. », lui promet-elle.

« Engager les éléves dans la réflexion a partir de questions.
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o Consigne || «Au cahier de recherches, individuellement dans un premier temps, répondez aux questions
=) suivantes.

- «Passer 'aspirateur » et « garder Patou » est-ce similaire pour Sasha ? Expliquez.

- Avotre avis, Sasha peut-il refuser de passer 'aspirateur? Pourquoi ? Expliquez.

- Avotre avis, peut-il refuser de garder Patou ? Pourquoi ? Expliquez.

- Quelle tiche de Sasha est un travail rémunéré ? Quelle tiche de Sasha est un travail domestique ?

- Etsi Sacha proposait librement de le faire sans étre payé ? Comment appellerait-on le type de travail
qu’il propose?

- Surlabase de quels critéres peut-on différencier un travail bénévole/volontaire (un service rendu aun
club/une association ou une voisine) d’un travail domestique (corvées, tiches) ? D’un travail rémunéré ?
Expliquez. »

« Faire confronter en dyades les réponses des éléves. Insister sur la justification des réponses.

« Enfonction de ladynamique de la classe, regrouper deux dyades et faire s’accorder le groupe sur une réponse
commune.

« Procéder a la mise en commun et statuer/généraliser sur les éléments suivants :

Travail domestique Travail rémunéré Tr.availbenevo.le
(corvée, charge...) ravaitremunere (service, volontariat...)

- tache effectuée au sein - tache effectuée en échange - tache non rémunérée
d’un groupe (famille, classe...); d’une rémunération (paiement, (pas de paiement, pas de salaire,
- tache réalisée pour permettre salaire, récompense...); pas de récompense...);
le bon fonctionnement du groupe; - tache parfois volontaire, parfois - tache choisie (non imposée)
- tache réalisée au bénéfice obligatoire; en dehors du contexte familial.
du groupe (toutes les personnes - tache parfois répétitive;

du groupe profitent des effets

- tache parfois agréable/parfois
positifs de la tache);

pénible;
- parfois volontaire, parfois

- tache parfois intéressante/
imposée/obligatoire.

parfois faite par nécessité.

Trace || Prévoir de faire figurer cette généralisation au cahier de l’éléve. En garder une trace collective
visible pour toute la classe (panneau, affiche...).

Expliciter || Expliquer aux éléves que le fait de s’accorder sur une définition générale commune des
termes, des idées/des concepts est un élément important du CPC et que cela permet de discuter tou(te)s
ensemble sur une base commune.

1 ACTIVITE N° 3 A
INTERROGER LE TRAVAIL DES ENFANTS POUR CONCEPTUALISER (\
LA NOTION D’ATTEINTE AUX DROITS ervion 75

D INTERROGER LE TRAVAIL DES ENFANTS AU REGARD DU DROIT (CONVENTION INTERNATIONALE
DES DROITS DE ENFANT ET ARTICLES DE LOI BELGE)

. Rappeler les découvertes de Uactivité n° 2.
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1. Jona a 15 ans. Son papa est menuisier et il souhaite que son fils reprenne son entreprise dans quelques années.
Tous les samedis et les mercredis aprés-midi, Jona doit les passer dans ['atelier de menuiserie avec son papa
et les ouvrier(ére)s, pour apprendre le métier. Il recoit de temps en temps un peu d’argent pour le travail fourni.

2. Selma a 16 ans. Pour se faire un peu d’argent de poche et pouvoir s’acheter le téléphone portable dont elle réve,

elle fait occasionnellement du baby-sitting pour ses voisin(e)s.

@ Trace || Prévoir un exemplaire des situations par éléve.

« Engager une courte discussion avec les éléves a partir des questions suivantes.

- Y a-t-il des choses qui vous questionnent, vous étonnent dans ces situations?

- Que pensez-vous de la situation de Jona? Expliquez.
- Avotre avis, son papa a-t-il le droit de I'obliger a travailler ?

- Avotre avis, Selma a-t-elle le droit de travailler de cette maniére?

@

Que pensez-vous de la situation de Selma? Expliquez.
Selma est-elle obligée de travailler?

Comment pouvez-vous savoir si Jona et Selma ont le droit de travailler?
Qui fixe les conditions (age, horaires...) du travail des enfants/des jeunes?

Différencier || Passer par un moment de réflexion individuelle puis par un échange en dyades avant de

procéder a la mise en commun.

« Recueillir les propositions des éleves et s’accorder/statuer sur le fait que c’est la loi qui permet de savoir si
Jona et Selma peuvent travailler de la sorte.

@ Trace || Faire noter ce statut au cahier de l’éleve.

- Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont enquéter dans des textes de lois pour découvrir ce qui est autorisé
en matiére de travail des enfants, dans notre pays.

D ENQUETER DANS DES TEXTES LEGISLATIFS

« Distribuer a tou(te)s les éléves et afficher au tableau ou au TBI selon les modalités disponibles dans la classe :
- le texte simplifié de l'article 32 de la Convention Internationale des Droits de ’Enfant (CIDE);
- une synthése des articles de loi belge concernant le travail des enfants.

0

Points d’attention ||

- llest nécessaire de fournir des éléments de contextualisation a propos de la Convention Internationale
des Droits de ’Enfant (CIDE) ainsi qu’a propos des articles de loi belge (code du travail).

- Veiller a faire apparaitre que cette Convention fixe un cadre général pour les pays signataires. Tous les
pays signataires de la CIDE doivent veiller a sa mise en application en créant des lois propres a chacun

d’eux.

- Lacomplexité du texte (la formulation, le vocabulaire) rend I'exploitation des articles de loi, leur lecture
et leur analyse particulierement difficiles. Recourir a une synthése permet de s’assurer que tou(te)s
les éleves comprennent les éléments essentiels pour le déroulement de lactivité.
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Expliciter ||

5

- Expliquer aux éleves que le fait de signer cette convention engage les pays a la respecter.

- Veiller a rendre visible par tou(te)s les éleves que la loi belge doit répondre aux exigences de la CIDE.
Elle doit donc définir I'age, les conditions... du travail des enfants.

- Rendre visible pour tou(te)s les éleves que la loi garantit des droits. Ce lien entre loi et droit a déja été
abordé dans la séquence EPC-P3 - Comprendre les principes de la démocratie en s’initiant au concept
de droit.

Document 1|

Les enfants ont le droit d’&tre protégé(e)s de I'exploitation économique et ne peuvent pas étre obligé(e)s
a un travail qui comporte des risques ou qui peut empécher leur éducation, nuire a leur santé ou leur
développement physique, mental, spirituel, moral ou social.

Les Etats sont obligés d’assurer ces droits aux enfants. Pour cela, chaque Etat doit fixer un 4ge minimal

pour le travail d’un(e) enfant, des horaires de travail et des conditions de travail adaptés aux enfants
et doivent prévoir des sanctions si ce n’est pas respecté.

Texte adapté sur la base de [Article 32 de la Convention internationale relative aux Droits de I'Enfant (1989).

Document 2 |

La loi belge sur le travail des enfants applique la CIDE par le moyen d’articles de loi. En voici les principaux:
- le travail des enfants de moins de 15 ans ou qui vont encore a l’école est interdit;

- les enfants peuvent travailler dans le cadre d’une formation, en vue d’apprendre un métier;

- les enfants peuvent accomplir un travail domestique et un travail bénévole;

- les enfants de moins de 15 ans peuvent exercer un travail rémunéré si celui-ci ne porte pas atteinte a leur
bien-étre et leur intégrité physique ou morale : on ne peut pas leur faire accomplir un travail dégradant,
par exemple;

- il faut demander une autorisation spéciale pour le travail rémunéré en-dessous de 15 ans;

- des sanctions sont prévues a l’encontre des personnes qui font ou laissent faire des activités qui
ne respectent pas les lois sur le travail des enfants.

Synthese des articles de la loi belge concernant le travail des enfants (cf. La réglementation du travail des enfants |
SPF Emploi, Travail et Concertation sociale (belgique.be)).

- Faire lire les documents et faire relever par les éléves les conditions énoncées par Uarticle de la CIDE pour
le travail des enfants et les applications dans la loi belge.

Z  Consigne || «Lisez, individuellement, l'article 32 de la Convention Internationale des Droits de I’'Enfant
. (document 1) et la synthese des articles de la loi belge (document 2). Répondez aux questions suivantes
au cahier de recherches.

- Quel est/Quels sont le/les type(s) de travail qui est/sont concerné(s) par ce texte de loi?
- Contre quels éléments précis les enfants ont-ils/elles le droit d’étre protégé(e)s quandils/elles travaillent ?
- Que doit prévoir la loi de chacun des pays qui ont signé la CIDE?

Relevez (en soulignant, en entourant...) les éléments de la loi belge qui répondent aux exigences de
la CIDE. »

« Former des dyades. Demander aux dyades de s’accorder sur une réponse commune. Insister sur limportance
de justifier les propositions.
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« Procéder a la mise en commun et statuer sur les éléments suivants : Particle de la CIDE n’interdit pas
le travail des enfants (domestique, bénévole ou rémunéré) mais ilimpose des conditions précises et oblige
les pays signataires a mettre en place des lois afin d’assurer ces droits aux enfants. La Belgique, signataire de
la CIDE, a établi un 4ge minimum (15 ans) et a défini les types de travail que les enfants peuvent effectuer
et prévoit des exceptions dans des conditions bien précises et des sanctions quand toutes les conditions
ne sont pas respectées.

@ Trace || Faire noter ce statut au cahier de ’éléve.

D FAIRE EMERGER UNE PREMIERE CONCEPTUALISATION DE LA NOTION D’ATTEINTE AUX DROITS

« Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont analyser les situations de Jona et Selma au regard de la CIDE et
de la loi belge.

o Consigne || «Relisez les situations de Selma et Jona et analysez-les en fonction des criteres établis par

v—

“=) la classe sur base de la Convention Internationale des Droits de ’Enfant et des articles de loi belge.
Répondez, individuellement et ensuite en dyades, aux questions suivantes.

Le papa de Jona peut-il l'obliger a travailler dans son atelier de menuiserie les mercredis et samedis ?
A quelle(s) condition(s) ?
Les droits de Jona sont-ils respectés?

Selma peut-elle faire régulierement du baby-sitting afin de gagner ce dont elle a besoin pour acheter
un téléphone portable ? A quelles conditions ?

Ses droits sont-ils respectés?

Si le papa de Jona le faisait travailler toute la journée le mardi? Le jeudi? Le vendredi? Ses droits
seraient-ils respectés ?

Si Selma était obligée de rentrer seule, a pieds, la nuit? Ses droits seraient-ils respectés ?
Si, en plus, on obligeait a Selma a sortir les poubelles ? Ses droits seraient-ils respectés ? »

Différencier || Pendant les échanges en dyades, veiller a soutenir le travail de réflexion des éléves en
reformulant les questions, en les incitant a utiliser les traces établies et/ou en organisant une table d’appui
si nécessaire.

« Procéder a la mise en commun.

O Point d’attention || Veiller a faire apparaitre pour chaque question :

en quoi les droits de Selma sont/ne sont pas respectés;
en quoi les droits de Jona sont/ne sont pas respectés.

« Statuer en reprenant chaque question une a une.

Exemple de statut

Pour Jona:
- le papade Jona peut le faire travailler dans son atelier car c’est dans le but de lui apprendre un métier;
- Jona peut travailler en recevant une rémunération car le travail qu’il fournit ne porte atteinte a son
bien-&tre et a son intégrité physique ou morale;
- le papa de Jona doit avoir demandé une autorisation

@ Trace || Faire compléter les réponses des éleves par les éléments apportés lors de la mise en commun.

C
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Généraliser : quand le Droit/la Loi est respecté(e), on dit que les droits sont garantis. Quand le Droit/la
Loi n’est pas respecté(e) (au moins un élément), on dit qu’il y a atteinte aux droits. Ce constat est valable
dans le cadre du travail des enfants, mais également dans toutes les autres situations ou des droits sont
garantis par un texte de loi (Déclaration des Droits Humains, Déclaration des Droits de la Femme, Convention
Internationale des Droits de ’Enfant, Convention de Genéve...).

Trace || Faire figurer la généralisation au cahier de l’éléve. La laisser visible pour toute la classe (au tableau,
sur panneau...) pendant l’activité n° 4.

Faire verbaliser/formuler par les éléves de exemples de situations ou les droits sont respectés et/ou dans lesquelles
ily a des abus/ou les droits ne sont pas respectés.

Différencier || Afin de permettre a tou(te)s les éléves de s’engager dans la tche, un temps de travail
individuel peut étre organisé, suivi d’une confrontation des propositions des éleves en dyades avant une
mise en commun.

construites.

Evaluer || A ce stade de la séquence, il est possible d’envisager une évaluation formative en proposant
d’autres situations concreétes, pour s’assurer que les éléves comprennent ce qu’est une atteinte aux droits.
En fonction des éventuels besoins/difficultés repéré(e)s, il peut étre envisagé de recourir aux situations
décrites en EPC-P3 - Comprendre les principes de la démocratie en s’initiant au concept de droit et de les
faire analyser au regard des critéres établis par la classe sur base des articles de la CIDE et de la loi belge.

@ Trace || Veiller a faire figurer les exemples de situations proposés par les éléves a la suite des traces

I ACTIVITE N° 4 ,
APPROPRIATION - MOBILISATION - IDENTIFIER/RECONNAITRE (L\
UNE SITUATION D’UNE ATTEINTE AUX DROITS Environ 506 100

Points d’attention ||
Q - Veiller a préparer, en amont de l’activité, un corpus de documents variés a fournir aux éleves qui
permettent de cibler ’atteinte a un des droits reconnus par la CIDE, quel qu’il soit.

- En fonction du temps disponible et de la dynamique de la classe, une modalité de travail de type
«Jugement au tribunal» peut étre envisagée : en groupes, les éléves jouent les réles de juge, accusé(e)s,
avocat(e)s de la défense, avocat(e)s de 'accusation. Le juge énonce les faits, les avocat(e)s s’appuient
surla CIDE et la loi belge pour dénoncer l’atteinte au(x) droit(s). Veiller a adapter le nombre de situations
dans ce cadre.

Rappeler la généralisation formulée en fin d’activité n° 3 : il y a atteinte au(x) droit(s) quand au moins
un élément de la loi n’est pas respecté.

Expliciter || Veiller a rendre visibles pour tou(te)s les éléves les étapes par lesquellesils/elles sont passé(e)s
= pour arriver a cette généralisation. S’assurer que les éléves ont percu les enjeux d’apprentissage : identifier
une atteinte au droit.

Distribuer un exemplaire de la CIDE rédigé a destination des éléves?. Les propositions d’albums faites en
EPC-P3 - Comprendre les principes de la démocratie en s’initiant au concept de droit peuvent aussi étre utilisées.

3 La Convention relative aux droits de 'enfant - Version pour les enfants, UNICEF.

C
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« Formerdesdyades et distribuer un document (sourcé/référencé) a analyser par les éléves de chaque dyade.
Afin de permettre la discussion, veiller a ce que chaque document soit analysé par au moins 2 dyades.

Exemples de documents

- un article du JDE sur un sujet d’actualité ou un droit des enfants est mis en jeu;

- un album de jeunesse (par exemple, BABA, L. (2014). Mon ami Paco, Les Territoires de la mémoire
ASBL; ELZBIETA. (2000). Petit-Gris. Pastel; DUBOIS, C.K. (2012). Akim court. L’Ecole des loisirs.

- une reproduction d’un tableau, de street art... par exemple, «La petite fille et le soldat »
de Banksy (in Banksy : le Street Art qui fait cogiter - fredericgrolleau.com);

- un conte, ANDERSEN, H.C. (2008). La petite fille aux allumettes. Foliot Cadet,
Les classiques, Gallimard Jeunesse; Le vilain petit canard, idem...;

- une scene du film «Le Kid » de Charlie Chaplin (scéne de la bagarre,

Charlie Chaplin - The Kid - Fight Scene - YouTube);
- une photographie de Steve Mac Curry in Portraits, (1999, 2013). Phaidon Press Limited;

Différencier ||

- Afin d’éviter tout effet potentiellement différenciateur, veiller a ne pas donner les documents qui
paraissent les plus simples a analyser aux éléves qui n’ont pas encore la pleine maitrise des attendus.

- Cetempsd’analyse en autonomie permet a l'enseignant(e) d’étre disponible pour soutenir la réflexion
des dyades (et par la suite des groupes) qui en expriment le besoin.

o Consigne || «<En dyades, lisez/observez le document quivous a été attribué poury retrouver le/les droit(s)
%= de l’enfant qui n’est pas respecté a l'aide de la version simplifiée de la CIDE qui est a votre disposition.
Répondez ensuite a la question : « En quoi y a-t-il atteinte a un/des droit(s) de I'enfant? ». Justifiez votre
réponse. »

« Regrouper les deux dyades qui travaillent sur le méme document, faire confronter les réponses et faire
s’accorder sur une formulation commune.

Z  Consigne || «Confrontez vos réponses, accordez-vous sur une formulation commune (un court résumé
WV —

%=l)) de la situation et une phrase d’explication de l’atteinte au droit). Désignez un «délégué aux droits
de l’enfant » qui en fera ’exposé a toute la classe. »

Point d’attention || Les termes «délégué aux droits de I'enfant» ne sont pas choisis au hasard : en
Fédération Wallonie-Bruxelles, cette fonction a été créée en 1992 pour veiller a la sauvegarde des droits
et des intéréts des enfants. Veiller a l'expliciter aux éléves.
« Procéder a une mise en commun : chaque « délégué aux droits de enfant » résume la situation traitée
et explique en quoi il y a atteinte a un/des droit(s).

Point d’attention || Il ne s’agit pas pour ’éleve de défendre son avis personnel mais plutét de démontrer
en quoi la situation analysée est bien une atteinte aux droits.

« Permettre aux éléves des autres groupes d’intervenir aprés chaque présentation pour demander des précisions,
ajuster/amender/améliorer ’'analyse et la valider.

@ Trace || Proposer a chaque groupe de garder une trace de la réflexion sous forme d’une affiche collective.

Evaluer || Une évaluation du travail de groupe peut étre proposée : la grille d’(auto) évaluation qualitative

0 du processus de travail de groupe/coopératif présentée dans la séquence EPC-P2 - Imaginer des possibilités
d’aménager la cour d’école et décider de maniere démocratique peut servir de base dans [’élaboration
d’une grille adaptée aux éléves de P5.
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Questionner et expliciter la coopération,
ses forces et ses limites

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

Contenus | Savoirs Attendus
EPC260 « Entraide-coopération. « Questionner-expliciter.
EPC208 « Raisons-arguments. « Identifier une raison, un argument dans une prise
de position.
Contenus | Savoir-faire Attendus
EPC264 « Coopérer pour s’inscrire dans la vie sociale « Se concerter en vue de coopérer.
et politique.
EPC265 « Coopérer pour s’inscrire dans la vie sociale « Questionner les forces et les limites
et politique. de la coopération.
EPC209 « Se positionner sur des questions philosophiques « Défendre son avis a laide d’un argument,
liées a la citoyenneté. d’une raison ou d’un exemple.
Contenus | Compétences Attendus
EPC267 « S’inscrire dans la vie sociale et politique. « Confronter différentes possibilités d’action
et de coopération.
EPC214 « Prendre position de maniére argumentée. « Défendre une position sur des questions de type

philosophique liées a la citoyenneté.

‘ 74 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



SOMMAIRE

PS5

EDUCATION A A PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | SEQUENCES DIDACTIQUES '

LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p. 18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 N , . L

P PP & P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.
Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces reperes sont spécifiquement

Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 illustrés par des pictogrammes.

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Proposer un support d’étonnement évocateur. I pp-32-33
Conceptualiser par généralisation. | p.35
Problématiser la notion du Référentiel. | pp-34-35
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MISE EN CONTEXTE

Cette séquence s’appuie sur les découvertes réalisées en EPC-P2 - Imaginer des possibilités pour s’entraider
et solliciter de l'aide pour soi et les autres. Elle permet également d’établir des liens avec la séquence EP&S-P3-
P4 - Découvrir et vivre la notion de fair-play au travers d’activités de collaboration et de jeux en équipe.

I ACTIVITE N° 1 ) -
SUSCITER ET RECUEILLIR L'ETONNEMENT /LE QUESTIONNEMENT (\
VIA UNE EXPERIENCE COOPERATIVE Emion o

Point d’attention || Lobjectif de cette activité est faire vivre une expérience afin de la questionner par
la suite. Dés lors, il estimportant de ne pas mentionner la notion d’entraide ou de coopération aux éléves
(par exemple, dans un titre). lls/Elles seront amené(e)s a la découvrir a travers l’activité présentée.

Matériel
4 puzzles de 12 piéces complets et différents.

Remarque : la face arriére des piéces de chaque puzzle doit étre différente (éventuellement les annoter
pour les différencier).

« Répartir les éléves en 4 groupes de maniére aléatoire.

. Distribuer a chaque groupe une grande enveloppe contenant le méme nombre total de piéces de puzzle,
issues des différents puzzles et réparties de la maniére suivante :
- enveloppe 1: 4 piéces du puzzle A, 2 piéces du puzzle B, 4 pieces du puzzle C et 2 piéces du puzzle D;
- enveloppe 2: 5 piéces du puzzle A, 2 piéces du puzzle B, 2 pieces du puzzle C et 3 pieces du puzzle D;
- enveloppe 3 : 1 piéce du puzzle A, 4 pieces du puzzle B, 2 pieces du puzzle C, 5 pieces du puzzle D;
- enveloppe 4 : 2 piéces du puzzle A, 4 piéces du puzzle B, 4 pieces du puzzle C, 2 piéces du puzzle D.

« Engager les éléves dans l’activité a partir de la consigne suivante.

= Consigne || «Vous avez 7 minutes pour construire les puzzles. Les puzzles comportent 12 pieces. »

v—
v—
v—

Points d’attention ||

- Ne pasinsinuer ou laisser transparaitre aux éleves qu’il serait plus efficace de travailler tou(te)s ensemble
et/ou de s’organiser au préalable. A eux/elles de le découvrir au fil de l'activité.

- Ne pas entraver les éventuelles démarches d’entraide initiées par les éléves.

« Recueillir les ressentis, les réactions et les questionnements des éléves suite a cette activité.

Exemples de questions
- Y a-t-il des choses qui vous font réagir ? Qui vous questionnent? Lesquelles?
- Avez-vous apprécié vivre cette activité ? Pourquoi?
- Cette activité vous a-t-elle semblé facile ? Pourquoi?
- Cette activité vous a-t-elle semblé agréable ? Pourquoi?
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Expliciter || Si les groupes n’ont pas pu terminer les puzzles au terme du temps imparti, rendre visible
pour les éleves que 'enjeu de lactivité n’est pas la réalisation d’un puzzle mais la maniére dont ils/elles
ont procédé pour réaliser les puzzles.

Trace || Prévoir de garder une trace de ces réactions : elles viendront nourrir la réflexion au moment
de la problématisation.

I ACTIVITEN® 2 ) .
COMMENCER A CONCEPTUALISER LA NOTION DE COOPERATION CL\
A PARTIR DE L'EXPERIENCE VECUE EN CLASSE frvion 25

- Demander aux groupes de se réunir autour de leur puzzle (terminé ou pas) et entamer une discussion
a partir des questions suivantes.
- Avez-vous réussi a accomplir la tiche demandée pendant le temps imparti? Pourquoi?
- Chacun(e) a-t-il/elle pu participer a la construction du puzzle dans votre groupe ? Expliquez?
- Avez-vous dii vous mettre d’accord/vous concerter au sein de votre groupe ? Si oui, pourquoi et comment?
- Avez-vous dii vous organiser au sein de votre groupe ? Pourquoi?
- Chacun(e) a-t-il/elle fait ce qu’il/elle voulait au moment ou il/elle le voulait?
- Avotre avis, au sein de votre groupe, partagiez-vous tou(te)s les mémes buts ? Si oui, lesquels ? Sinon, lesquels ?
- Avez-vous dii vous mettre d’accord/vous concerter entre groupes ? Si oui, pourquoi et comment?
- Avez-vous d{l vous organiser avec les membres des autres groupes ? Pourquoi ?
- Chacun(e) dans le groupe a-t-il fait ce qu’il/elle voulait, au moment ou il/elle le voulait ?
- Avotre avis, tous les groupes partageaient-ils les mémes buts ? Si oui, lesquels et aurait-il pu en étre autrement?
- Votre groupe aurait-il pu réaliser la tdche seul ? Sans recourir aux autres groupes ? Pourquoi ?
- Auriez-vous pu réaliser la tdche demandée sans vous organiser entre les différents groupes?

Différencier || Un temps de travail individuel suivi d’un échange en dyades permet a tou(te)s les éléves
de s’engager dans la tiche et de formuler au cahier de recherches des éléments de réponse a partager
lors de la mise en commun.

« Procéder a la mise en commun collective. Insister sur les justifications.
« Nommer l’expérience vécue en classe : il s’agit d’'une expérience de coopération.

« Surlabasedeladiscussion et des éléments de réponses apportés par les éléves, statuer que, pendant expérience
vécue, les groupes d’éléves ont été obligés de recourir aux autres groupes pour compléter leur puzzle.
Aucun groupe n’aurait pu le compléter sans faire appel aux autres groupes. Ils ont partagé le but commun
de réussir a construire tous les puzzles. Ils ont dii se concerter et s’organiser. Ils ont tous construit les puzzles
ensemble (selon le matériel dont ils disposaient).

« Généraliser : on peut parler de coopération quand
- onest plusieurs,
- onaunbutcommun,
- on agit tou(te)s ensemble en se répartissant les taches (selon les capacités de chacun(e)) pour atteindre le but
commun,
- on agit ensemble de maniére organisée.

@ Trace || Faire figurer cette généralisation par exemple, sous forme de carte mentale au cahier de l’éleve.
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Exemple de carte mentale

[Qucnd on est plusieurs]

Quand on agit ensemble
de maniére organisée \/ COOPERATION Quand on a

y un but commun

Quand on agit

- ensemble

- en se répartissant les tdches

- selon les capacités de chacun(e)
- pour atteindre un but commun

Point d’attention || Il est possible de faire le lien avec 'expérience des cup cakes vécues dans la
séquence EPC-P2 - Imaginer des possibilités pour s’entraider et solliciter de l'aide pour soi et les autres.

I ACTIVITE N° 3 ) (D
PROBLEMATISER LE CONCEPT DE COOPERATION Erion 2x50

D COMMENCER A PROBLEMATISER LE CONCEPT DE COOPERATION A PARTIR DE LEXPERIENCE VECUE
EN CLASSE

« Rappeler activité n° 1 et le constat qui en a découlé.

- Demander aux éléves de réfléchir a la maniére dont s’est déroulée l’activité et de lister toutes les actions qui
ont favorisé et toutes les actions qui ont nui a la réalisation de la tache.

- Consigne || «Au cahier de recherches, lister individuellement les actions qui vous paraissent avoir favorisé

= la coopération et les actions qui ont freiné ce travail. »

Q Point d’attention || Permettre aux éléves de recourir aux traces des activités précédentes.

« Faire confronter les propositions en dyades. Insister sur limportance d’établir une liste commune a proposer
ensemble.
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individuel suivi d’un échange en dyades permet a chaque éléve de formuler des éléments de réponse

@ Différencier || Les échanges collectifs étant potentiellement différenciateurs, un temps de réflexion
a partager a la classe.

Point d’attention || Proposer ensemble une liste commune suite a ’échange en dyades est déja une mise
en ceuvre de la coopération. Il peut étre intéressant d’attirer Uattention des éléves sur ce point.

« Procéder a la mise en commun et statuer sur les actions qui favorisent la coopération et sur celles qui
freinent/nuisent a la coopération.

Exemple de statut

4 N\

@mmrmcﬂamma,@mmm 1, nous b
MW%:

~ disoute ensemlle ;

- b,eooul:e,

i "”‘3‘”“”“8

-  be @@[’)La/umﬁ

- &m

~ demande de Laide

: zEﬁZEPab%WWw@wﬂa)mbowdmm

chn,

~ weub dlen, wite ;

- ne de COMIMUNY

, m%“’j @Qgg oo te bl

_ %O%meh aubres ;

= ool sams b

- MWW@MW/%}AA@Q@/Q@:R@@(K@

e i o < o on o booin

. WWMQ%WU%,

\_ J

@ Trace || Prévoir une trace de ces listes, a la fois collective (affiche) et individuelle a faire figurer au cahier
de ’éleve.

« Questionner les éléves : « Avez-vous déja vécu d’autres situations oll vous ne pouviez pas réaliser une tiche sans
coopérer avec d’autres personnes? Cela s’est-il bien déroulé ? Cela s’est-il moins bien déroulé?».

« Suite a cette phase de discussion, convenir collectivement d’éventuels éléments a ajouter aux listes établies.

@ Trace || Annoter les traces établies pour les compléter, le cas échéant.
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D POURSUIVRE LA PROBLEMATISATION DU CONCEPT DE COOPERATION A PARTIR D’ALBUMS JEUNESSE

« Rappeler les premiers éléments découverts lors des activités précédentes.

Expliciter || Expliquer aux éleves qu’ils/elles vont approfondir le questionnement autour de la « coopération »
! en réfléchissant a partir de la lecture d’albums jeunesse : ils/elles vont lire, en dyades, un des albums

proposés pour découvrir une facette de la coopération.

- Proposer aux éléves la lecture de trois albums ayant la méme thématique, illustrée différemment.

CARDON, L. (2019). CARDON, L. (2016). CARDON, L. (2016).
S'unir c’est se relayer - une histoire de poules. S'unir c’est se mélanger - une histoire de poules. S'unir c’est se mélanger - une histoire de poules.
Ed. Pere Fouettard. Ed. Pére Fouettard. Ed. Pere Fouettard.

« Former des dyades.

Différencier || Les échanges en dyades permettent des interactions de type tuteur(rice)s/tutoré(e)s
de maniere informelle. Veiller toutefois a ce que 'un(e) des deux éléves ne monopolise pas la réflexion
pendant ce temps de travail.

- Distribuer les albums jeunesse : plusieurs dyades travaillent sur le méme album, de maniére indépendante
dans un premier temps.

« Engager les éléves dans la tiche grace aux consignes suivantes.

Z%  Consigne || «Endyades, lisez 'album quivous a été attribué. Résumez, au cahier de recherches, 'histoire

%= en quelques phrases. Répondez ensuite aux questions suivantes.

Dans quelles circonstances les poules du récit sont-elles amenées a s’unir pour coopérer ? Expliquez.
Dans quel but les poules sont-elles amenées a coopérer? Quel est leur objectif commun?

Comment les poules s’organisent-elles pour coopérer?

Dans la ou les situation(s) repérée(s), les poules cooperent-elles facilement ? Justifiez en vous servant
d’exemples tirés du récit.

Qu’est-ce qui facilite leur coopération ? Qu’est-ce qui la complique ? Expliquez.

Qu’est-ce qui permet de dépasser les difficultés et de continuer/de reprendre la coopération ? Expliquez.
A votre avis, dans le monde réel, les enfants/les adultes qui coopérent rencontrent-ils/elles le méme
type de difficultés ? Expliquez. »

« Rassembler les dyades qui ont travaillé sur le méme album. Leur demander de s’accorder en vue d’une
présentation commune du résultat de leurs réflexions.

C
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Point d’attention || Faire désigner un porte-parole par groupe (modalité au choix : vote, désignation,
volontariat).

« Procéder aux présentations des différents groupes.

« Alissue des présentations, demander aux éléves de repérer les similitudes/les différences dans les situations
de coopération vécues par les poules.

= Consigne || « Oralement, relevez les similitudes/les différences dans les situations de coopération vécues
v

v—

%)) par les poules dans les trois albums. »

« Discuter collectivement et statuer avec la classe sur le fait que les albums montrent tous les trois :

- qu’iln’est pas toujours facile de coopérer (certain(e)s poule(s)/coq(s) font les chef(fe)s, ils/elles perdent de vue
objectif commun, ils/elles se posent des questions inutiles pour atteindre 'objectif visé, ils/elles se disputent
pour avoir raison, ils/elles veulent que chacun(e) fasse exactement la méme chose (égalité parfaite)...;

- que certains comportements permettent de dépasser les difficultés/de reprendre la coopération (prendre
le temps de discuter, oser dire que cela ne fonctionne pas, faire appel a la créativité/innover, repenser
la stratégie/l’organisation).

Expliciter || Rendre visible pour tou(te)s que des situations semblables (les poules s’unissent pour coopérer
©8) face a un probléme a gérer) ne sont pas traitées de la méme maniere (les difficultés rencontrées pour
coopérer sont différentes et les solutions apportées face a ces difficultés le sont tout autant).

Trace || Noter au tableau les similitudes et les différences relevées par les éleves, en trace collective visible
pour tou(te)s les éléves. Faire noter le statut au cahier de ’éléve, en guise de trace individuelle.

« Pour poursuivre la problématisation, engager une discussion a partir des questions suivantes.
- Avotre avis, est-ce toujours facile de coopérer ? Expliquez.
- Avotre avis, est-ce toujours agréable de coopérer? Expliquez.
- Avotre avis, est-ce toujours plus efficace de coopérer que d’agir seul(e) ? Pourquoi? Dans quel(s) cas?
- Avotre avis, peut-on parfois préférer agir seul(e) que coopérer? Pourquoi ? Expliquez.

Point d’attention || En fonction de la dynamique de la classe et du temps disponible, il peut également
&tre intéressant d’aborder la question suivante : « Ne pas avoir envie de coopérer et empécher les autres
de coopérer, est-ce la méme chose? Expliquez. ».

« Alissue de l'analyse des albums jeunesse et de la discussion, procéder a la généralisation avec la classe,

qui reprend, a minima, les idées suivantes :

- il n’est pas toujours facile de coopérer (+ exemples de comportements relevés par les éléves);

- il n’est pas toujours agréable de coopérer (+ exemples de situations relevées par les éléves);

- parfois, on peut avoir des raisons de ne pas avoir envie de coopérer/de refuser de coopérer (+ exemples
relevés par les éléves);

- certains comportements permettent de dépasser les difficultés qu’on peut rencontrer quand on coopére
(+ exemples relevés par les éleves).

Point d’attention || Veiller a faire établir des liens avec les leviers et les difficultés rencontrés lors
de lactivité n° 1.

@ Trace || Faire figurer les éléments de généralisation au cahier de l’éleve.
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MOBILISER LE CONCEPT DE COOPERATION Envion 0

« Proposer aux éléves une affiche « Un mercredi aprés-midi au parc» reprenant différentes situations
de la vie quotidienne (Tableau de ressources, EPC-P5-LIEN 1).

@ Trace || Prévoir un exemplaire a afficher au tableau et un exemplaire en format A3 par éleve.

« Demander aux éléves d’entourer individuellement les situations de coopération et de répondre aux questions.

Consigne || « Surle document A3 que vous avez requ, entourez un maximum de situations de coopération
. que vous repérez. Ensuite, répondez aux questions dans votre cahier de recherches. »

Exemples de questions
- En quoi chaque situation entourée est-elle une situation de coopération?
- Qu’est-ce qui vous permet de le dire? Expliquez et notez quelques mots-clés pour vous permettre
d’échanger en dyades puis avec la classe.
- En quoi les situations que vous n’avez pas entourées ne sont pas des situations de coopération ?
- Qu’est-ce qui vous permet de le dire? Expliquez et notez quelques mots-clés pour vous permettre
d’échanger en dyades puis avec la classe.

- Former des dyades et faire confronter les propositions et les réponses des éléves. Insister sur limportance
de justifier celles-ci.

« Procéder a la mise en commun en commengant par attirer ’attention des éléves sur trois situations
semblables : «récupérer un ballon coincé en hauteur». Initier une discussion collective via les questions
suivantes.
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A propos des situations ol un(e)/des enfant(s) essaie(nt) de récupérer un ballon
- Avotre avis, les enfants ont-ils/elles coopéré dans les trois cas ? Expliquez a l'aide des éléments de l’affiche.
- Qu’est-ce qui est identique entre ces trois situations ? Expliquez.

- Qu’est-ce qui est différent ? Expliquez.

Combien d’enfants essaient de récupérer le ballon rouge ? Et le bleu ? Et le vert?

Jouent-ils/elles tou(te)s un role actif dans la récupération du ballon ? Expliquez.

Les enfants se sont-ils/elles organisé(e)s/ont-ils/elles établi une stratégie ? Expliquez.

Est-ce le cas dans toutes les situations? Si oui, pourquoi? Si non, pourquoi?

- Poursuivre la correction collective et valider les situations de coopération entourées sur l’affiche a partir
des critéres construits en classe.

« Demander aux éléves de formuler, individuellement, dans leur cahier de recherches, un exemple d’une situation
de coopération tirée de leur quotidien (3 'école, & la maison, en classe, au cours d’EP&S, dans la cour...) et qui
n’a pas encore été évoquée dans le cadre du cours. Insister sur ’importance de justifier pourquoi il s’agit bien
d’une situation de coopération en argumentant a partir des critéres construits en classe.

o Consigne || « Formulez au cahier de recherches un exemple de situation de coopération tirée de votre

=) quotidien. Cet exemple doit étre original (non encore évoqué dans le cadre du cours). Justifiez par
un argument en quoi c’est une situation de coopération, a aide des critéres établis en classe. »

Point d’attention || Il est possible a ce stade de faire des liens avec les activités vécues dans le cadre
du cours d’EP&S (par exemple, les stratégies de coopération quand on a réfléchi a une tactique, aux rles/
postes de chacun(e) dans une équipe, attendus HSC1-1.35 et 1.42).

« Faire confronter les propositions en dyades avant la mise en commun. Faire vérifier par les dyades que
les propositions sont argumentées sur base des critéres découverts en classe.

Point d’attention || Veiller a rappeler, si nécessaire, ce qui a été découvert dans la séquence EPC-P5
- Distinguer opinion et argument dans une prise de position a partir d’un article de presse, concernant
les arguments et l'argumentation.

« Fairevalider les exemples par ’ensemble de la classe. Insister sur 'importance d’amener des justifications
argumentées a partir des critéres découverts en classe.
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S’identifier comme citoyen(ne) en questionnant la relation
entre pouvoir et responsabilité

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

Contenus | Savoirs Attendus
EPC197 « Questionnement philosophique - philosophie. « |dentifier - exemplifier.
EPC237 « Autorité - pouvoir. « Questionner - expliciter.
EPC262 « Autonomie - responsabilité. « |dentifier - exemplifier la notion de responsabilité.
Contenus | Savoir-faire Attendus
EPC204 « Reconstruire des concepts liés a la philosophie « Questionner des exemples et des contrexemples
et la citoyenneté. d’un concept pour en construire et en dégager
le sens.
EPC209 « Se positionner sur des questions philosophiques « Défendre son avis a aide d’un argument,
liées a la citoyenneté. d’une raison ou d’un exemple.
Contenus | Compétences Attendus
EPC200 « Elaborer un questionnement philosophique. « A partir d’une situation réelle ou imaginaire,

s’exercer au questionnement de type
philosophique.

EPC207 « Assurer la cohérence de sa pensée. « Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.

EPC214 « Prendre position de maniere argumentée. « Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.
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LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p. 18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 N , . .

P PP & P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces repéres sont spécifiquement

Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 illustrés par des pictogrammes.

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Proposer un support d’étonnement évocateur. I pp-32-33
Travailler les concepts en tensions. | p-34
Conceptualiser par généralisation. I p.35
Problématiser via une DVP. | p.34,p.41
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MISE EN CONTEXTE

Bien que la séquence s’appuie surun exemple issu de la culture populaire, il est logiquement envisageable que
tou(te)s les éleves n‘aient pas connaissance des éléments de I’histoire racontée par le film Spider-man (2002),
ni méme des particularités présentées par le héros. Lenseignant(e) doit s’assurer que le contexte dans lequel
se situe Uextrait visionné est bien pergu et compris par l'ensemble de la classe.

L
SUSCITER LE QUESTIONNEMENT, LES REACTIONS VIA UN EXTRAIT Environ 25°
DU FILM SPIDER-MAN

« Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont visionner une scéne du film Spider-man de Sam Raimi (2002).

« Vérifier que tou(te)s les éléves connaissent le personnage de Spider-man et ses particularités (super-héros,
supers pouvoirs, anonymat).

qu’il avait des super-pouvoirs. Son oncle est inquiet car Peter s’est battu au lycée, il craint que celui-ci
devienne un voyou. Peter ne veut pas parler de ses pouvoirs a son oncle. Plus tard, oncle Ben meurt
et Peter décide d’utiliser ses pouvoirs pour faire le bien.

0 Point d’attention || Veiller a situer 'extrait dans la totalité de U'histoire : Peter (Spider-man) a découvert

« Faire visionner Uextrait suivant : tableau de ressources, EPC-P5-LIEN 2.

« Questionner les éléves sur le contenu de la vidéo pour s’assurer qu’ils/elles comprennent tou(te)s le contexte
et les enjeux de 'extrait proposé.

Exemples de questions
- Qui sont les personnages dans l’extrait que vous venez de voir?
- Pouvez-vous résumer la scéne en quelques mots?
- Qui peut expliquer ce qui s’est passé avant la scéne visionnée?
- Pourquoi Oncle Ben est-il inquiet?
- Selon Oncle Ben, quels sont les changements qu’il observe chez
Peter? A quoi ces changements seraient-ils liés ?
- Tous les changements vécus par Peter sont-ils liés a l'adolescence ?
- Quels sont les autres changements qui interviennent dans la vie de Peter?
- Qui peut expliquer ce qui se passe dans la suite de [’histoire?

« Proposer une seconde vision de ’extrait si besoin.

ACTIVITE N° 2 . ) -
RECUEILLIR LE QUESTIONNEMENT/LES REFLEXIONS/LES REACTIONS <002

« Poser la question aux éléves : «Y a-t-il des choses qui vous questionnent, vous font réagir, vous font réfléchir
dans l’extrait que nous avons visionné? ».

« Recueillir les réponses des éléves et les classer au tableau en fonction de lobjet sur lequel elles portent.
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Exemples de classement des questions/des réactions/des réflexions possibles des éléves

i . N a
Réflexions concernant la relation entre Questions sur les propos des personnages

les personnages R
Pourquoi Peter ne dit-il pas a son oncle qu’il a

¢ 1 .
Peter n’est pas gentil avec son oncle. des supers-pouvoirs ?

Oncle Ben ne comprend pas ce que vit Peter. Pourquoi Oncle Ben parle de grand pouvoir alors que

. N i Wi
Peter ne devrait pas parler comme ¢a a son oncle. Peter ne lui en a pas parlé ?

L JRN )

Réactions factuelles ou expressions de préférence
Est-ce qu’on peut voir la suite du film ?
Je préfére les nouveaux Spider-man.
Ga existe aussi en bande dessinée.

J’aime bien Spider-man.

« Expliquer aux éléves que la suite du cours portera sur le concept de pouvoir.

+ Demander aux éléves de sélectionner les questions/les réactions/les réflexions qui sont en lien avec
la notion de pouvoir. Si aucune intervention ne porte sur la question des pouvoirs, poser des questions
de relance pour permettre aux éléves de s’exprimer sur ce concept.

Exemples de questions de relance
- Oncle Ben sait-il que Peter posséde des super-pouvoirs?
- Que dit-il a propos du pouvoir?
- Avotre avis, Peter et Oncle Ben parlent-ils des mémes pouvoirs ?
Quelles différences existe-t-il entre les deux?

« Faire visionner Uextrait suivant (Spider-man, Sam Raimi, 2002) : tableau de ressources, EPC-P5-LIEN 3.

responsabilité. » est explicitement mise en lien avec les super-pouvoirs de Peter. La scéne permet

0 Point d’attention || Dans cet extrait, la phrase de l'oncle Ben, «Un grand pouvoir implique une grande
de mettre les éléves en réflexion sur la problématique qui sera traitée dans 'activité n° 4.

1 ACTIVITE N° 3 (D
CONCEPTUALISER LES TERMES DE LA DISCUSSION Environ 2050

D ANALYSER LA PHRASE DE L’ONCLE BEN

« Rappelerlaphrase de ’oncle Ben « Un grand pouvoirimplique une grande responsabilité. » et la noter au tableau.
Faire, éventuellement, visionner l’extrait a nouveau.

Expliciter || Expliquer aux éléves que, pour bien comprendre une phrase, il faut s’entendre sur les mots
< utilisés et s’accorder sur une définition commune a la classe avant de pouvoir en discuter tou(te)s
ensemble. Il s’agit de conceptualiser pour pouvoir problématiser par la suite via une discussion.

FLSco|| Vérifier que le terme «responsabilité » n’est pas totalement inconnu des éléves. Le recours
a la définition du dictionnaire peut s’avérer utile pour la suite de la séquence.
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Différencier || Il est possible d’établir un lien entre la nécessité de définition commune et la chasse aux

@ gestes différenciateurs préconisée par les reperes méthodologiques généraux (p. 23). En effet, I'étape
de conceptualisation, lorsqu’elle intervient en amont de la problématisation, vise en partie a dissiper
tout malentendu éventuel quant a la maniére dont chacun(e) pourrait appréhender les concepts en jeu
lors de la discussion.

+ Noter la phrase de ’oncle Ben au tableau.

. Par questionnement, amener les éléves a identifier les termes qu’il convient de conceptualiser pour
comprendre ce que signifie la phrase.

Exemples de questions pour guider ’analyse de la phrase
- Quels sont les mots importants dans la phrase?

- Quel est le verbe qui relie ces deux mots?

- Que signifie «implique»?

« Statuer sur le fait qu’il existe une relation de conséquence entre les deux concepts présents dans la phrase.
« Peter a des pouvoirs DONC il a des responsabilités. »

Expliciter || Veiller a faire apparaitre la relation de conséquence exprimée par le DONC. Si besoin,
formuler d’autres exemples/contre-exemples qui permettent de rendre visible pour tou(te)s la relation
de conséquence.

Exemples

- On annonce de la pluie cet aprés-midi DONC je prends mon parapluie pour sortir.
- Jai oublié mes affaires de gym DONC je ne peux pas participer au cours de gym.

- Mon pére est arrivé en retard a la gare DONC il a raté son train.

@ Trace || Faire noter la phrase et le statut au cahier. Faire entourer les concepts. Surligner le « DONC ».

D CONCEPTUALISER « POUVOIR »
« Former quatre groupes.

+ Faire travailler les groupes 1 et 2 sur le champ lexical du mot « pouvoir ».

o Consigne || «Sur une feuille ou au cahier de recherches, notez tous les mots qui vous passent par la téte
! pour compléter la phrase « Quand je pense au mot pouvoir, je pense a...»

Exemple

- «Quand je pense au mot pouvoir, je pense a...
... héros/héroine; roi/reine; chef(fe) ; droit; police ; maitre; esclave ; super-pouvoirs; décider;
punir; force; argent; magie; peur... »

+ Faire travailler les groupes 3 et 4 sur des exemples et des contre-exemples de ’expression « avoir du pouvoir ».

o Consigne || Surune feuille, au cahier de recherches, complétez la phrase « Avoir du pouvoir, par exemple,

v—

=) C’est...» et la phrase « Ne pas avoir du pouvoir, par exemple, c’est...».»

Exemple
- «Avoir du pouvoir, par exemple, c’est...
... quand les autres font tout ce qu’on veut qu’ils/elles fassent; décider; forcer les autres a faire
des choses; avoir tout ce qu’on veut; étre le/la chef(fe) ; faire des choses que les autres
ne savent pas faire; faire obéir les autres; étre riche; étre puissant(e)/fort(e)...»
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... nerien pouvoir faire; étre obligé(e) d’obéir; étre obligé(e) de faire des trucs pas cools étre

- «Ne pas avoir du pouvoir, c’est...
faible; étre pauvre;...»

« Afficher les productions au tableau et en discuter le contenu par questionnement.

Point d’attention || Afin de mettre les éléves en réflexion sur leurs propres affirmations, ’enseignant(e)

0 peut reformuler celles-ci sous forme interrogative pour questionner la permanence de ces affirmations
et amener les éléves a nuancer/affiner leur réflexion («Quand vous dites que..., est-ce toujours le cas?
Est-ce le cas partout ? Est-ce le cas pour tout le monde ? »).

Exemples de questions
- Tout le monde a-t-il du pouvoir? Sur quoi? Dans quelle(s) situation(s) ?
- Comment s’exerce ce pouvoir?
- Quand peut-on dire qu’on a du pouvoir? Comment cela se manifeste-t-il ?
- Certaines personnes ont-elles plus de pouvoir que d’autres ? Pour quelles raisons?

. Généraliser les éléments de la réflexion menée par les groupes et le résultat du questionnement ci-dessus.
Veiller a faire apparaitre, a minima, la distinction pouvoir/possibilité/permission (je peux = j’ai le droit
de...) et pouvoir/capacité/potentiel (je peux = je suis capable de...).

Point d’attention || Lors de cette étape, il est possible d’établir un lien entre la généralisation du concept
et les éléments mis en évidence dans la séquence EPC-P4 - Comprendre les principes de la démocratie en
questionnant le concept de pouvoir.

« Réaliser une trace collective de cette généralisation sous forme de carte mentale eny intégrant les exemples
donnés par les éléves.

@ Trace || Prévoir une copie de cette trace au cahier.

Exemple de trace

Pouvoir
Possibilité - Permission Capacité - Potentiel
Je peux = j i le droit de... Je peux = je suis capable de ...

D CONCEPTUALISER « RESPONSABILITE »

Point d’attention || Veiller a rappeler les premiers éléments de définition du mot « responsabilité » établis
au début de lactivité.

- Reformer les mémes groupes que précédemment. Afin que chaque éléve travaille les deux techniques
de conceptualisation, veiller a inverser les tiches attribuées aux groupes.

« Faire travailler les groupes 3 et 4 sur le champ lexical du mot «responsabilité ».

- Consigne || «Surune feuille ou au cahier de recherches, notez tous les mots qui vous passent par la téte
pour compléter la phrase « Quand je pense au mot «responsabilité », je pense a...».»
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Exemple
- «Quand je pense au mot pouvoir, je pense a...
... droit; devoir; pouvoir; chef(fe) ; délégué(e) de classe; vote; décider; charges...»

+ Faire travailler les groupes 1 et 2 sur des exemples et des contre-exemples de I’expression «avoir
des responsabilités ».

- Consigne || «Sur une feuille, au cahier de recherches, complétez la phrase « Avoir des responsabilités,
par exemple, c’est...» et la phrase « Ne pas avoir de responsabilités, par exemple, c’est...».»

Exemple
- «Avoir des responsabilités, par exemple, c’est...
étre responsable de quelque chose/de quelqu’un(e)/d’un animal; avoir des devoirs; devoir faire
des choses; étre obligé(e) de faire des choses/des corvées/des charges;
se comporter comme un(e) grand(e), un(e) adulte; ne pas pouvoir faire n'importe quoi/
des bétises; assumer les conséquences de ce que je fais, de ce que je dis...»
- «Ne pas avoir de responsabilités, c’est...
... pouvoir faire tout ce qu’on veut/pouvoir faire des bétises; ne pas étre
obligé(e) de faire des choses qu’on ne veut pas; avoir la paix; ne pas étre
responsable des choses qu’on fait; se comporter comme un bébé...»

- Afficher les productions au tableau et en discuter le contenu par questionnement pour problématiser
davantage.
- Quand vous dites que..., est-ce toujours le cas?
- Est-ce le cas partout?
- Est-ce le cas pour tout le monde?
- Avotre avis, le fait d’étre masqué(e) change-t-il quelque chose ? Expliquez.

+ Généraliser les éléments de la réflexion menée par les groupes et par le résultat du questionnement. Veiller a faire
verbaliser par les éléves un lien entre la notion de responsabilité et la notion d’obligation (s’occuper de, rendre
des comptes par rapport a ses actions, remplir ses devoirs, prendre des décisions, assumer les conséquences
de ses décisions...).

« Réaliser une trace collective de cette généralisation en y intégrant les exemples donnés par les éléves, par
exemple sous forme de corolle conceptuelle.

@ Trace || Prévoir une copie de cette trace au cahier.
Exemple de trace : une corolle conceptuelle

S’occuper/prendre soin de... Remplir ses obligations/ses devoirs

Assumer les conséquences

/ de ses décisions
Avoir une/des responsabilité(s)

Rendre compte de ses actes Prendre des décisions
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PROBLEMATISER VIA UNE DISCUSSION A VISEE PHILOSOPHIQUE

Environ 50"

Rappeler les statuts et les généralisations établis lors des activités précédentes.

Afficher les traces de chaque étape de Uactivité n° 3 afin que tou(te)s les éléves puissent les voir.

Expliciter || Veiller a expliciter aux éleves que la phase de conceptualisation va leur permettre
de problématiser, c’est-a-dire de questionner les deux concepts « pouvoir » et « responsabilité » dans une
méme question.

@

il

Formuler la problématique et Pinscrire au tableau : «A votre avis, avoir du pouvoir implique-t-il d’avoir
des responsabilités ? ».

Demander aux éléves s’il s’agit d’une question de type philosophique.

Faire rappeler parles éléves les critéres qui permettent de dire d’une question qu’elle est de type philosophique.

dégager les caractéristiques d’une question de type philosophique. Au besoin, permettre aux éléves

0 Point d’attention || Les critéres ont été établis lors de la séquence EPC-P4 - A partir d’un texte narratif,
de se référer a la trace collective réalisée lors de cette séquence (en activité n° 2).

Au cahier de recherches, demander aux éléves d’établir individuellement si la problématique affichée
au tableau remplit bien les critéres d’une question de type philosophique.

o Consigne || «Au cahier de recherches, en justifiant a partir des criteres que nous avons listés en 4¢ année,

=) dites sila problématique affichée au tableau est ou n’est pas une question de type philosophique. »

En dyades, faire confronter et discuter les réponses.

Différencier || Le travail en dyades permet d’engager les éléves dans un moment de métacognition. Pendant
ce temps, ’enseignant(e) peut soutenir, en table d’appui, la verbalisation des éleves qui rencontrent
des difficultés.

Statuer collectivement sur le fait que la problématique remplit les quatre critéres de la question de type
philosophique.

Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont préparer la discussion individuellement.

Différencier || La discussion a visée philosophique est un dispositif qui repose sur la prise de parole
et l'oralité. En ce sens, elle est potentiellement différenciatrice. Afin d’en minimiser les effets différenciateurs,
veiller a prévoir un moment de réflexion individuel au cahier de recherches.

Demander aux éléves de formuler individuellement, par écrit, leur position ainsi que deux arguments en
faveur de cette position et deux exemples pour illustrer leurs arguments.

o Consigne || «Au cahier de recherches, répondez par oui ou non a la problématique posée. Formulez

WV —

deux arguments pour expliquer votre position et deux exemples ou contre-exemples pour illustrer vos
arguments. »

En dyades, faire vérifier que les productions sont bien des arguments et des exemples.

Différencier || Veiller a s'assurer que la distinction entre «argument » et «exemple » est bien acquise par
tou(te)s les éléves. Procéder a une courte évaluation si nécessaire.
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D LANCER LA DISCUSSION

« Sur la base de la préparation, engager la discussion a propos de la problématique.

Expliciter || Durant la discussion, veiller a faire apparaitre a tou(te)s que, lorsqu’un argument est énoncé
par un(e) éleve, cet argument est bien en lien avec les éléments de la discussion. Faire la méme chose
pour les exemples/contre-exemples et les liens qu’ils doivent entretenir avec les arguments énoncés.

(€S

« Afin de mettre la classe en réflexion sur les arguments et les exemples/contre-exemples énoncés, questionner
ceux-ci pour permettre de nuancer et d’affiner les éléments de la discussion.

Exemples de questions
- Tout le monde est-il d’accord avec ce que dit X?
- CequeditY est-il toujours vrai? Pourquoi?
- Y a-t-il des éléves qui ne pensent pas comme Z ? Pourquoi ?

« Auterme de la discussion, statuer sur le lien établi entre pouvoir et responsabilité.

- Faire reformuler oralement les idées principales de la discussion.

Différencier || Lors de cette étape, veiller a ne pas systématiquement solliciter les éléves plus fragiles

@ pour les taches moins complexes (telles que donner des exemples) et les moins fragiles sur les taches plus
complexes (telles que citer des arguments, reformuler ou synthétiser ce qui a été dit). Il est nécessaire
que tou(te)s les éleves travaillent les mémes démarches et les mémes apprentissages.

@ Trace || Garder une trace des éléments de la discussion, des arguments et des exemples énoncés.

D EVALUER LA DISCUSSION

« Effectuer un retour réflexif collectif sur le dispositif de discussion en faisant verbaliser le vécu des éléves
(prise de parole, écoute, respect de l’'avis de chacun(e)...). Ce retour peut se réaliser a 'aide des cartes proposées
ci-dessous. Cette modalité d’autoévaluation est connue des éléves qui ont déja utilisé ce type de cartes auparavant
(EPC-P1 - A partir de la tension « mensonge/Vérité », assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que
nous tenons pour vrai; EPC-P3 - Prendre position de maniére argumentée pour questionner la notion d’intimité
et développer son autonomie affective).

« Engager les éléves dans une autoévaluation formative portant sur les savoir-faire philosophiques liés
a la pratique de la discussion (voir EPC-P3 - Prendre position de maniére argumentée pour questionner la notion
d’intimité et développer son autonomie affective).

4 N

Je donne des exemples en
lien avec la discussion.
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J'écoute les autres J'ose prendre la parole Je ne me moque pas
sans les interrompre des idées des autres

QQ—

® ©/|® 0|6 o

4 N 4 N\

Jexprime des arguments Je réponds a ce que
en lien avec la discussion I'autre dit

0

©@ O] 6 ©

Point d’attention || La discussion et le débat ayant déja fait 'objet d’une autoévaluation, veiller a attirer
l’attention de chaque éleve sur le point/la carte qu’il/elle avait choisi d’améliorer lors des débats et
discussions ultérieurs.

I ACTIVITE N° 5
APPROPRIATION

Faire évoquer les activités précédentes, les statuts et généralisations réalisés.

« Au cahier de recherches, demander aux éléves de reformuler et d’expliquer individuellement avec leurs
propres mots la phrase « Un grand pouvoir implique une grande responsabilité. ».

= Consigne || «Au cahier de recherches, reformulez et expliquez avec vos propres mots la phrase de I’Oncle

=) Ben:«Un grand pouvoir implique une grande responsabilité. »

Vérifier que le lien entre les deux notions et la relation de conséquence apparait bien dans les productions.

Demander aux éléves d’imaginer individuellement qu’ils/elles possédent un super-pouvoir et de déterminer
les responsabilités que ces super-pouvoirs impliqueraient en tant que citoyen(ne), dans la famille, a la
maison, dans le quartier, a Uécole...

o Consigne || «Imaginez-vous en super-héros/héroine. Quel super-pouvoir auriez-vous ? Qu’en feriez-vous

= . . ) ’ . “pe, 2

en tant que citoyen(ne) ? Dans votre famille? A ’école ? Dans votre quartier? Quelles responsabilités
ce super-pouvoir impliquerait-il ? Expliquez. Ensuite, dessinez-vous en super-héros/héroine. »
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Distinguer ce que je sais, ce que je pense et ce que je crois

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

Contenus | Savoirs Attendus
EPC273 « Levrai, le beau, le juste, le bien, le bon. « Questionner-expliciter.
EPC297 « Pluralité. « |dentifier-exemplifier.
Contenus | Savoir-faire Attendus
EPC276 « Identifier des erreurs de raisonnement. « Identifier des erreurs de raisonnement (lien

de causalité, pensée magique, sophisme...).

EPC277 « Distinguer faits, normes, valeurs. « Distinguer les faits, ce que j’en sais, ce que
j’en pense.
EPC280 « Se positionner sur des questions philosophiques « Défendre son avis a l'aide d’un argument,
liées a la citoyenneté. d’une raison ou d’un exemple.
Contenus | Compétences Attendus
EPC278 « Assurer la cohérence de sa pensée. « Organiser et articuler ses idées pour construire des

concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.

EPC285 « Prendre position de maniére argumentée. « Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.

Q LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p.18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 \ , . "

P PP B P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces reperes sont spécifiquement
I . . i rés par i rammes.

Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 llustrés par des pictogrammes

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Proposer un support d’étonnement évocateur. I pp.32-33
Problématiser pour conceptualiser. | pp.34-35
Rendre explicites les notions du Référentiel lors de la conceptualisation. | p-31, pp.34-35
Constituer une trace collective et individuelle. | p-36
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MISE EN CONTEXTE

Cette séquence s’inscrit dans la continuité de la séquence EPC-P3 - A partir de différents points de vue sur
une méme situation, assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que nous tenons pour vrai.

Bien que la notion de croyance (ce que je crois) ne figure pas dans les attendus de P5/P6, une activité propose
a enseignant(e) d’intégrer cette distinction supplémentaire a « ce que je sais» et «ce que je pense » afin de
familiariser les éléves avec le terme « croyance » qui intervient dans la séquence EPC-P6 - Identifier et exemplifier
des critéres pour reconnaitre la manifestation d’une religion.

I ACTIVITEN® 1 ) (D
SUSCITER LA REFLEXION ET RECUEILLIR LES PRECONCEPTIONS frvion 25

« Afficher au tableau lillustration suivante (Tableau de ressources, EPC-P6-LIEN 4).

Point d’attention || Le dialogue entre les personnages présente des registres de discours a propos d’un

0 méme sujet : un savoir, un raisonnement et une croyance. A ce stade, l’intention est de placer les éléves
en présence de ces discours pour susciter et recueillir leur questionnement et leur réflexion. Ce support
sera réutilisé en activité n° 4, cette fois pour faire identifier les trois registres par les éléves.

« Au cahier derecherches, demander aux éléves d’observer Uillustration puis de se questionner individuellement
sur le document.

o Consigne || «Observez lillustration et répondez aux questions suivantes.
=) - Ya-t-ildes choses qui vous questionnent dans cette illustration?

- Etes-vous d’accord avec un(e) ou plusieurs personnages ?

- Lequel (laquelle)/lesquel(le)s ? Expliquez.

- Etes-vous en désaccord avec un(e) ou plusieurs personnages ?

- Lequel (laquelle)/Lesquel(le)s ? Expliquez. »

« Faire confronter et discuter les réponses en dyades.

« Effectuer une mise en commun et garder une trace des justifications proposées par les éléves.
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1 ACTIVITE N° 2
DISTINGUER CE QUE L'ON SAIT DES FAITS ET CE QUE L'ON EN PENSE
A PARTIR D’UNE ENQUETE POLICIERE

Point d’attention || Par souci de cohérence de la démarche et pour rencontrer les notions travaillées
0 de maniére compléte et détaillée, cette séquence se base sur une enquéte policiére inédite. Il est toutefois
possible pour Uenseignant(e) de transférer (moyennant quelques éventuelles adaptations) la démarche
utilisée a d’autres supports : roman policier (« Les enquétes de I'Inspecteur Lafouine», « Les enquétes
d’Anatole Bristol »...), jeu de société, épisode de séries policieres...
CD

D RELEVER DES FAITS VIA UNE ENQUETE POLICIERE Environ 25’

Distribuer quatre documents aux éléves : un texte, un plan et deux témoignages (voir fiches en annexes, pp. 104
3 106).

Expliquer qu’il s’agit d’une enquéte et qu’ils/elles vont devoir trouver le ou la coupable d’un vol.

Préciser que les voisin(e)s ne mentent pas dans leurs témoignages et que leurs déclarations ont été vérifiées.

Points d’attention ||
0 - Il est primordial de faire cette mise au point concernant les témoignages afin que les éleves puissent

établir une série de faits a partir des déclarations des voisin(e)s.

- Sur la base du récit et des témoignages, aucun élément ne permet d’affirmer clairement qui est
le/la coupable du vol. De la méme maniere, chaque personnage a des éléments qui l’'accablent.
L'objectif de l’activité n’est pas de résoudre ’énigme. Il s’agit de faire recenser des faits dans le récit
et les témoignages, ensuite de produire un raisonnement a partir de ces faits. En outre, il faut faire
apparaitre explicitement toute cette démarche.

o Consigne || «Vous étes dans la peau d’un(e) inspecteur(rice) de police. Voici quatre documents : le récit
=) delavisitealavictime, un plan des lieux et les témoignages des voisin(e)s de la victime. Prenez connaissance
de ces documents, lisez-les attentivement, plusieurs fois si nécessaire. »

Point d’attention || Les documents présentent un nombre important d’informations. Veiller a laisser
un temps suffisant aux éléves pour en prendre connaissance.

+ Au cahier de recherches, demander aux éléves de noter individuellement le nom de la personne qu’ils/elles
pensent coupable et de justifier leur réponse.

Faire comparer les réponses et les justifications en dyades.
+ Expliquer aux éléves qu’ils/elles reviendront sur ces réponses a la fin de la séquence.

(‘D

D DISTINGUER CE QUE L’ON SAIT, CE QUI RELEVE DES FAITS Environ 50’

« Effectuer un rappel de ce qu’est un fait a partir de la séquence EPC-P3 - A partir de différents points de vue
sur une méme situation, assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que nous tenons pour vrai.
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Evaluer || Réaliser une rapide évaluation pour s’assurer que la notion de fait est bien acquise pour
tou(te)s les éléves.

« Distribuer le tableau suivant et demander aux éléves de le compléter individuellement.
= Consigne || «A partir des documents, complétez le tableau et établissez ainsi la liste des faits, ce que vous

savez a propos des éléments du tableau. »

Quels sont les faits ? Ce que je sais a propos de...

Elisabeth Morteau

Lobjet volé

La maison d’Elisabeth Morteau

Carole Glass

Victor Da Costa

En dyades, comparer les tableaux et discuter des réponses.

Former cinq groupes et attribuer a chaque groupe un élément du tableau. Un groupe d’éléves travaille donc
sur « Elisabeth Morteau », un autre sur «'objet volé » et ainsi de suite pour les cing éléments.

Demander a chaque groupe de s’accorder pour présenter les faits concernant I’élément qui leur est attribué.
Effectuer une mise en commun et une correction collective des tableaux présentés par chaque groupe.

Questionner collectivement les affirmations des groupes une a une afin de s’assurer qu’il s’agit bien de faits.

Exemples de questions

- Comment peut-on étre certain(e) de cette affirmation?

- Y a-t-il un ou plusieurs éléments dans les documents qui la confirme(nt) ? Lequel/Lesquels?
- S’agit-il bien de faits?

Faire confirmer et justifier que chaque fait énoncé figure explicitement dans les documents présentés.

Trace || Une fois les faits établis, distribuer une copie du tableau corrigé a chaque éleve ou faire noter
la correction dans un tableau vierge.

97 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



SOMMAIRE

PS5

EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | SEQUENCES DIDACTIQUES .

Exemple de tableau corrigé

Quels sont les faits ? Ce que je sais a propos de...

Elisabeth Morteau Elle habite au 18, rue du Mystére.
On ne connait pas son age exact.
Elle prend le thé avec Victor Da Costa.
Elle était en possession de 'ceuf.
Elle dit que des voleurs sont entrés en brisant
la fenétre.
(Et/ou toute autre affirmation exacte formulée de cette maniére)

Lobjet volé C’est un ceuf en albatre.
Il se trouvait dans le tombeau de Néfertiti.
Il a appartenu au grand-pére de Mme Morteau.
Il se trouvait dans la bibliotheque quand il a été volé.
Il est assuré contre le vol.
(Et/ou toute autre affirmation exacte formulée de cette maniére).

La maison d’Elisabeth Morteau Le hall est grand.
Les plafonds sont hauts, avec des moulures.
Ily a de la moquette dans les couloirs et des ceuvres d’art aux murs.
La piece ou se trouvait 'objet possede une fenétre.
Cette fenétre donne sur le jardin.
La fenétre est brisée.
Les murs de cette piéce sont couverts de livres.
Ony accede par une lourde porte en bois.
(Et/ou toute autre affirmation exacte formulée de cette maniére).

Victor Da Costa Il habite au 20, rue du Mystere.
Ila62ans.
Il est retraité.
Il déménage dans le Sud de la France.
Il a les clés de la maison d’Elisabeth Morteau.
Il prend le thé avec Mme Morteau tous les mardis.
Il posséde des perroquets.
(Et/ou toute autre affirmation exacte formulée de cette maniére).

Carole Glass Elle habite au 16, rue du Mystére.
Elle a 54 ans.
Elle est professeure de l'art et d’archéologie
a l'université.
Elle n’aime pas Elisabeth Morteau.
Son chien a fait un trou dans la haie de Mme Morteau.
(Et/ou toute autre affirmation exacte formulée de cette maniére)

« Faire émerger par les éléves le statut suivant :

- les faits sont ce dont je peux affirmer Uexistence;
- je peux en faire I’expérience ou en observer la trace dans des documents et des témoignages;
- ce que je sais des faits est ce dont je peux étre certain(e) a leur propos.
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Exemple
Fait : la fenétre donne sur le jardin.

Ce que l'inspecteur(rice) en sait :

- linspecteur(rice) le sait parce qu’il/elle s’y est lui-méme rendu(e) (expérience vécue);
- il/elle le sait parce que cette fenétre figure sur le plan de la maison (trace dans un document).

« Aucahier derecherches, demander aux éléves de formuler individuellement un exemple d’un fait a propos
de la classe, d’une chose dont ils/elles peuvent étre certain(e)s.

« Faire confronter et valider les propositions en dyades.

Exemple
Fait : nous sommes 22 éléves présent(e)s dans la classe aujourd’hui.
Ce que j’en sais:
- je le sais parce que je peux les compter moi-méme (expérience vécue);
- je le sais parce que je peux le vérifier dans le registre (trace dans un document).

Faire figurer ce statut sous le tableau corrigé.

(D

D DISTINGUER CE QUE L’ON PENSE, CE QU’ON PEUT RAISONNER A PARTIR DES FAITS Environ 50’

Rappeler ce qui a été découvert lors des activités précédentes.

Noter les trois affirmations suivantes au tableau.

- Elisabeth Morteau est riche.

- Le/les voleurs sont entré(s) chez Mme Morteau en brisant une fenétre.
- Levol a été commis par l'un(e) des deux voisins.

Au cahier de recherches, demander aux éléves d’expliquer individuellement :
- si ces propositions peuvent étre présentées comme des faits;

- s’ils/elles pensent que ces affirmations peuvent étre vraies;

- dejustifier leurs réponses.

o Consigne || «A partir des documents que vous possédez (récit, plan, témoignages), ces affirmations

V= ’ ’, . .. ’ . . .

peuvent-elles étre présentées comme des faits ? Justifiez votre réponse. Ensuite, dites si vous pensez
que ces affirmations peuvent étre vraies et justifiez vos réponses. »

« En dyades, faire confronter les réponses et faire discuter des justifications.

+ Procéder a une mise en commun au tableau. Insister sur les justifications.

Exemples de justifications

- Iln’est dit nulle part qu’Elisabeth est riche. Ce n’est donc pas une chose dont on peut étre certain(e).
Néanmoins, on peut quand méme le penser, produire un raisonnement a ce sujet parce qu’il est dit
que le hall de sa maison est tres grand, gu’elle posséde des ceuvres d’art et un objet de collection.

- On ne peut pas étre certain(e) que le/la voleur(euse) est entré(e) par la fenétre. Néanmoins, on peut
quand méme le penser, produire un raisonnement a ce sujet puisque la fenétre est brisée et que des
débris de verre ont été trouvés sur les lieux du vol.

- On ne peut pas affirmer que le vol a été commis par ’'un ou 'une des deux. On peut penser qu’il
s’agit de M. Da Costa car il avait les clés de la maison et a pu dérober 'objet pendant I'absence de

Mme Morteau. De plus, des graines pour oiseaux ont été trouvées sur les lieux du vol et M. Da Costa
posséde des perroquets. On peut également penser que Mme Glass a commis le vol en passant par
le trou de la haie et en brisant la fenétre qui donnait sur le jardin (on le voit sur le plan).
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- Faire apparaitre et rendre explicite que ces affirmations sont le fruit d’un raisonnement, d’une pensée
qui met en relation des faits entre eux.

+ Reprendre chaque affirmation et faire apparaitre explicitement le passage entre ce que je sais et ce que
je pense.

1. Cequejesais
La maison d’Elisabeth Morteau est grande.

Elisabeth Morteau posséde plusieurs ceuvres d’art.
Elisabeth Morteau posséde un objet de collection.
Ce que j’en pense - Je pense qu’Elisabeth Morteau pourrait étre riche.

2. Cequejesais
La fenétre donne sur le jardin.
La fenétre est brisée.
Les débris de vitres se trouvent a l'intérieur de la piéce dans laquelle se trouvait Uobjet.
Ce quej’en pense - Je pense que le/la voleur(se) pourrait avoir brisé la fenétre pour s’introduire dans la maison.

3. Cequejesais
M. Da Costa a les clés de la maison d’Elisabeth Morteau.
Da Costa a des perroquets.
Des graines pour oiseaux ont été trouvées sur les lieux du vol.
Da Costa quitte le pays pour s’installer a I’étranger.
Ce que j’en pense - Je pense que Da Costa pourrait avoir volé 'ceuf.

le raisonnement. Insister sur 'importance de l'utilisation du conditionnel dans la formulation pour

Expliciter | Sassurer que tou(te)s les éleves ont bien compris larticulation entre le(s) fait(s) et
- renforcer I'idée que ce que 'on pense n’est pas un fait et ne peut pas étre considéré comme une certitude.

FLSco|| Attirer 'attention des éleves sur le fait qu’utiliser Uindicatif présent ou le conditionnel présent pour

@ exprimer une idée a des répercussions importantes sur le sens de la phrase. Une méme idée renvoie a une
certitude, a un fait avéré si elle est exprimée a l'indicatif présent tandis qu’elle renvoie a une possibilité,
quelque chose d’incertain, qui ne se produira peut-étre pas, si elle est exprimée au conditionnel présent.
Rendre visible pour les éléves que le conditionnel est souvent accompagné d’un début
de phrase commencant par « Si» mais que ce n’est pas toujours le cas. Parfois le doute/l'incertitude n’est
pas explicite/pas formulé(e) clairement. Néanmoins, l'utilisation du conditionnel renvoie systématiquement
a cette incertitude/ce doute.

Exemple

- Je peux venir demain chez toi. » Sous-entendu : j’en suis déja certain(e)/j’en ai déja l’'autorisation.

- Je pourrais venir demain chez toi. » Sous-entendu : je n’en suis pas encore certain(e)/j’en aurai
peut-étre 'autorisation.

@ Trace || Faire figurer une trace de ces raisonnements au cahier de l’éléve.

« Statuer qu’une pensée est un raisonnement effectué a partir d’un ou plusieurs faits.

Points d’attention ||
0 - Dans le cadre d’une enquéte, on peut aussi parler de déduction, d’interprétation ou de supposition.
Il n’est cependant pas nécessaire d’établir cette nuance avec les éleves.
- Lorsque cette pensée ne s’appuie ni sur un raisonnement mathématique, ni sur des faits scientifiques,
on parle d’opinion. Ce point est développé dans la séquence EPC-P5 - Distinguer opinion et argument
dans une prise de position a partir d’un article de presse.
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@ Trace || Faire figurer ce statut au cahier de l’éleve.

- Afin de permettre aux éleves de mobiliser ce qui vient d’étre installé, leur demander de produire individuellement
un raisonnement, une pensée a partir d’une série de faits concernant Elisabeth Morteau.

- Consigne | «A partir des faits du tableau concernant Elisabeth Morteau, élaborez une pensée,

v—

%= unraisonnement qui établirait Elisabeth Morteau comme coupable du vol de l'ceuf. »

Exemple
Ce que je sais
- Elisabeth Morteau avait des problémes d’argent.
- L'ceuf valait beaucoup d’argent chez les collectionneur(se)s.
Lobjet était assuré contre le vol et Elisabeth sera remboursée.
Ce que je pense - Elisabeth Morteau pourrait avoir revendu l'objet et pourrait
faire croire a un vol pour toucher l'argent de l’'assurance.

« Faire confronter les raisonnements en dyades.
+ Procéder a une mise en commun/correction collective.

+ Généraliser a propos des faits :
- je peux en montrer, en affirmer, en prouver l’existence;
- ce quej’en sais est ce dont je peux étre certain(e);
- ce que j’en pense est le raisonnement que je peux faire a partir de ces faits.

@ Trace || Faire figurer cette généralisation au cahier de I’éleve et dans une trace collective.
- Demander aux éléves de revenir sur le moment ol il leur a été demandé de désigner un(e) coupable

(au début de lactivité n° 2) et faire vérifier que leurs justifications s’appuyaient bien sur un raisonnement
a partir de faits. Faire corriger si nécessaire.

Différencier || Cette derniére étape permet a enseignant(e) de s’assurer que tou(te)s les éléves ont
atteint les attendus visés par la séquence et, si nécessaire, de mettre en place un dispositif de soutien.

I ACTIVITE N° 3 ‘ .
IDENTIFIER CE QUI RELEVE DES CROYANCES, LES DISTINGUER CD
DE CE QUE JE SAIS ET DE CE QUE JE PENSE Environ 25

« Expliquer aux éléves que d’autres témoignages ont été relevés lors de ’enquéte mais que ceux-ci n’ont
pas été retenus.

- Distribuer ou afficher les deux témoignages suivants.

Wanda F. Garagiste.

«Ce que je crois, c’est que cet ceuf est maudit. C’est pour cela que Mme Morteau s’en est débarrassée. On dit
que les objets qui proviennent des tombeaux égyptiens portent malheur. En tout cas, je n’aimerais pas étre
& la place de celui ou celle qui I’a, volé...»

Basile C. Marchand de journaux.

«Mme Morteau ? Il me semble qu’elle est née fin janvier, non ? Dans le journal, il était écrit dans I’horoscope que
les Verseaux devaient se méfier de leurs voisins. Je crois que c¢’est I'un des deux qui a fait le coup ! »
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« Endyades, demander aux éléves de lire les témoignages et de dire pourquoi ceux-ci n’ont pas été retenus.

- Consigne || « Lisez attentivement ces deux témoignages a propos du vol. A votre avis, pour quelles raisons
g= . . ’ ’ ~
ne sont-ils pas considérés comme valables dans le cadre de 'enquéte ? »

« Procéder a une mise en commun et discuter des justifications via les questions suivantes.

Y a-t-il des choses qui vous questionnent dans ces deux témoignages?

A votre avis, pour quelles raisons n’ont-ils pas été retenus par la police?
Présentent-ils des faits ? Si oui, lesquels ? Si non, pourquoi?

De quoi peut-on étre certain(e) ? Que peut-on savoir de ces témoignages?
Quel(le) mot ou expression est utilisé(e) dans les deux témoignages?

Que croit Wanda?

Que croit Basile?

Est-ce que tout le monde partage la croyance de Wanda?

Est-ce que tout le monde partage la croyance de Basile?

Est-ce que dire «je crois » signifie la méme chose que dire «je sais»? Pourquoi?
Est-ce que dire «je crois » signifie la méme chose que dire «je pense »? Pourquoi ?

« Pourdonner suite au questionnement, amener les éléves a statuer : ces deux témoignages n’ont pas été retenus
car ils ne se basent pas sur des faits, ce sont des expressions de croyances. Or les croyances relévent de ce
que lon choisit de croire ou non sans s’appuyer sur des faits. Ces croyances peuvent étre partagées avec
d’autres personnes ou non.

@ Trace || Faire figurer ce statut dans le cahier de I’éleve.

I ACTIVITE N° 4 A
RECONNAITRE LES FAITS, CE QUE L'ON SAIT, CE QUE ON PENSE, (D
CE QUE I-ION CROIT Environ 25"

« Faire évoquer les découvertes des activités précédentes.

« Distribuer Uillustration de Uactivité n° 1.

+ Au cahier de recherches, demander aux éléves de lire et de se questionner individuellement sur
les affirmations des trois personnages.

o Consigne || «Ala suite de ce que nous avons découvert précédemment, observez & nouveau lillustration

= ’ ’ . .
de l'activité n° 1 et répondez aux questions suivantes.

- Y a-t-il des choses qui vous questionnent dans la formulation de ces affirmations?
- Lesquelles?
- Sivous pouviez les reformuler, comment feriez-vous ? »

« Faire confronter les réponses en dyades.

« Procéder a la mise en commun et s’accorder sur le statut suivant:

le personnage 1 croit que s’il croise les doigts toute la nuit, la neige ne fondra pas. Il ne s’appuie pas sur
un savoir ou un raisonnement mais sur ce qu’il choisit de croire;

le personnage 2 s’appuie sur des faits, des choses dont on peut étre certain(e)s : la neige ne fond pas
quand la température est en-dessous de zéro degré Celsius;

le personnage 3 formule un raisonnement a partir des faits suivants : si on met un manteau au bonhomme
de neige, on maintient sa température et donc on évite qu’il fonde.
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Point d’attention || Veiller a expliquer aux éléves que le raisonnement consistant a mettre un manteau
au bonhomme est exact (le manteau permet de maintenir la température de la neige).

«je sais», «je pense» et « je crois » de maniére erronée. Par exemple, lorsqu’on dit « Je crois que la réponse

‘ Expliciter || Faire observer aux éléves que, dans la vie de tous les jours, on utilise parfois les expressions
amon calcul est juste », il ne s’agit pas d’une chose que l'on croit mais que I'on pense aprés avoir raisonné.

« A partir de ce statut, faire reformuler collectivement les affirmations :
- Personnage 1 - Je crois que si je croise les doigts toute la nuit, le bonhomme de neige ne fondra pas.
- Personnage 2 - Je sais que quand la température reste en-dessous de zéro degré, la neige ne fond pas.
- Personnage 3 - Je pense que si on lui met un manteau, ¢a conservera la température de la neige et le bonhomme
ne fondra pas.

@ Trace || Faire figurer le statut et les reformulations dans le cahier de ’éléve.
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Distinguer ce que je sais, ce que je pense et ce que je crois

Tu arrives sur les lieux du crime...

Ilest 19 h 16, la pluie tombe a verse sur le macadam de la rue du Mystere quand
tu tarrétes devant le numéro 18. Tu vérifies l'adresse dans ton carnet avant
de pousser sur le bouton de la sonnette indiquant « Morteau Elisabeth ».

— Oui? demande une voix dans l’interphone.

Tu te présentes, précises que tu es inspecteur(rice) de police. La lourde porte
s’ouvre avec un bruit métallique.

— Vous voila enfin, t’accueille une dame d’un certain dge. Vous en avez
mis du temps!

Soixante-cing, peut-étre septante ans. Tailleur strict, coiffure impeccable,
magquillage discret.

— Vous étes bien jeune pour étre dans la police, te dit-elle avant
de s’effacer pour te laisser pénétrer a intérieur.

Tu constates que le hall d’entrée est pratiquement aussi grand que ton propre
appartement. Les plafonds, d’une hauteur impressionnante, sont ornés
de moulures. En suivant Elisabeth Morteau a travers les couloirs, dont le sol
est tapissé d’une moquette épaisse, tu jettes un coup d’ceil aux ceuvres d’art
suspendues aux murs.

— Clestici, déclare-t-elle en ouvrant une lourde porte en chéne.

D’un mouvement de la main, elle te désigne une piece de taille moyenne dont
les murs sont couverts de livres. Face a la porte, tu remarques une fenétre
brisée qui donne sur le jardin.

— Vous voyez? Ils sont entrés par la. Je n’ai touché a rien, explique
Elisabeth Morteau en pointant son index vers les débris de vitres qui
jonchent le sol.

— C’est la que se trouvait Uobjet volé ? demandes-tu en indiquant
le promontoire vide qui se trouve a cdté de la fenétre.

— Oui, confirme Morteau, 'ceuf y était exposé. C’est une piéce de
collection. Il n’en existe que trois dans le monde. Mon grand-pére en
avait fait l'acquisition juste avant la guerre mais je ne l'ai récupéré
que trés récemment.

Au pied du promontoire, tu remarques la présence de petites traces noires
sur le sol. Au départ, tu penses a des traces de terre mais en t’approchant,
tu constates qu’il s’agit plut6t de graines.

— Bien, dis-tu avec autorité, je vais demander a mes colléegues de
la police scientifique d’intervenir. D’ici-13, plus personne ne pénetre
dans cette piece!

©Mathieu Pierloot
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Plan que tu as dessiné dans ton carnet

eq,wﬁegzm‘ Hinoleh, Moortea | Victor Do Bovlas
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Distinguer ce que je sais, ce que je pense et ce que je crois

Témoignage de ’habitante du 16, rue du Mystere

«Je m’appelle Carole Glass, j'ai 54 ans. Je suis professeure d’histoire de l’art
et d’archéologie a 'Université Libre de Bruxelles.

Mme Morteau ? Je ne l'aime pas beaucoup. Quand je la croise dans la rue,
elle ne dit jamais bonjour. Sous prétexte que son grand-pere était un explorateur
connu, elle se prend pour la reine d’Angleterre, alors que tout le monde sait
que cet homme avait la réputation d’étre un voleur...

D’ailleurs, cet ceuf n’aurait jamais d{ étre en sa possession.

C’est un objet sacré, vous savez? Il n’a rien a faire dans une vitrine ou exposé
dans l'appartement de qui que ce soit. La place de cet ceuf est en Egypte,
dans un musée. Certainement pas ici en Belgique!

Morteau répete a qui veut ’entendre que 'ceuf provient de la tombe de Néfertiti,
lafameuse grande reine égyptienne. On trouvait effectivement ce type d’objets
dans les pyramides. Ils étaient le plus souvent taillés dans I'albatre. Beaucoup
de ces objets ont été pillés par des explorateurs. Comme le grand-pere Morteau
si vous voyez ce que je veux dire...

Le plus dramatique dans tout ¢a, c’est que maintenant que l'objet a été
volé, on ne le retrouvera probablement jamais. J’imagine que ¢a doit valoir
une fortune chez les collectionneurs!

Enfin, au moins, avec tout ca, elle va me laisser tranquille quelque temps
avec le trou que mon chien a fait dans la haie de son jardin...»

©Mathieu Pierloot

Témoignage de ’habitant du 20, rue du Mystere

«Mon nom est Victor Da Costa, j’ai 62 ans. Je suis récemment retraité.
Les caisses de déménagement dans l'entrée ? Oh, C’est parce que je pars demain
m’installer dans le Sud de la France. J’aime la chaleur, voyez-vous.

Elisabeth ? Une femme exceptionnelle. Je la connais depuis des années.
Nous prenons le thé tous les mardis aprés-midi. J’ai méme la clé de sa maison
pour arroser ses plantes quand elle s’absente. J’ai d’ailleurs eu la chance
d’admirer I'ceuf avant qu’il ne soit volé. Quelle tragédie, n’est-ce pas?

Encore derniérement, je lui avais conseillé de placer cet ceuf dans un coffre
a labanque. C’est un objet bien trop précieux pour étre laissé dans une piéce
sans alarme. Surtout lorsque cette piéce donne sur son jardin.

Elle m’avait répondu que sa maison était un endroit parfaitement sir et qu’il
était impossible d’y pénétrer de U'extérieur. Elle aurait di faire plus attention
mais je crois qu’elle était perturbée ces derniers temps. Je n’aime pas parler sur
les gens mais je dois vous dire qu’elle a perdu beaucoup d’argent avec la crise...

Heureusement que 'objet était assuré, elle pourra bientdt étre remboursée. ..

Pardonnez-moi mais je dois vous laisser, je dois aller nourrir mes perroquets
et j’ai encore beaucoup a faire avant mon départ. »

©Mathieu Pierloot
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Identifier et exemplifier des critéres pour reconnaitre
la manifestation d’une religion

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

Contenu | Savoir Attendu
EPC300 « Religion. « Identifier-exemplifier.
Contenus | Savoir-faire Attendus
EPC275 « Reconstruire des concepts liés a la philosophie « Questionner des exemples et des contrexemples
et la citoyenneté. d’un concept pour en construire et en dégager
le sens.
EPC280 « Se positionner sur des questions philosophiques « Défendre son avis a l’'aide d’un argument,
liées a la citoyenneté. d’une raison ou d’un exemple.
EPC281 « Se positionner par rapport a une prise de position.  « Identifier une raison, un argument dans une prise
de position.
EPC282 « Se décentrer pour comprendre le point de vue « Questionner autre pour obtenir des précisions.
d’autrui.
EPC283 « Prendre en compte les apports et les objections
de l'autre.
Contenus | Compétences Attendus
EPC278 « Assurer la cohérence de sa pensée. « Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.
EPC285 « Prendre position de maniére argumentée. « Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.
EPC304 « S’ouvrir a la pluralité des cultures « Reconnaitre la pluralité des valeurs et des regles.

et des convictions.

LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p. 18

Expliciter les démarches et les apprentissages p. 19 Les sept repéres méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces repéres sont spécifiquement
Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 illustrés par des pictogrammes.

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Conceptualiser par exemplification. | p.35
Rendre explicites les notions du Référentiel lors de la conceptualisation. | p-31,pp.34-35
Réaliser une trace évolutive et collaborative. I p-36
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MISE EN CONTEXTE

Dans cette séquence, l'objectif est de faire identifier les critéres et les caractéristiques de la religion/du fait
religieux. Afin de garantir la neutralité, ce savoir est abordé comme concept, détaché en temps et en lieux,
du vécu personnel des éléves.

Cette séquence s’inscrit dans la continuité des activités développées dans la séquence EPC-P6 - Distinguer
ce que je sais, ce que je pense et ce que je crois. Cette derniére doit donc avoir été abordée en amont.

Le dispositif pédagogique de cette séquence se déploie sur plusieurs séances : la construction du savoir EPC300
et du savoir-faire EPC275 nécessitent cet investissement en temps.

I ACTIVITE N° 1 ) (D
SUSCITER LE QUESTIONNEMENT ET LES REACTIONS Eruron 25

« Afficher la photographie suivante au tableau (en grand format) ou au TBI selon les modalités disponibles en classe.

Point d’attention || Présenter 'image sans la source pour laisser les éleves découvrir qu’il s’agit d’un rite
religieux. La référence est donnée par la suite.

© Sergio Pessolano

- Demander aux éléves de décrire et d’expliquer ce qu’ils/elles voient sur cette image.

= Consigne || « Observez la photographie. Au cahier de recherches, décrivez ce que vous voyez. »

v—

Différencier || Permettre un temps de réflexion individuel donne loccasion a tou(te)s les éléves de
formuler leurs idées avant de les confronter en dyades.

+ Procéder a la mise en commun en dyades. Insister sur les justifications.
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+ Procéder a la mise en commun collective des observations et initier une courte discussion a partir des
questions suivantes.
- De quel type de document s’agit-il ? Quels sont les éléments qui vous permettent de le savoir?
- Avotre avis, que se passe-t-il sur cette image ? Qu’est-ce qui vous permet de le dire?
- Avotre avis, voit-on un(e) enfant ? Un homme ? Une femme ? Qu’est-ce qui vous permet de le dire?
- Avotre avis, oli peut se dérouler cette scéne ? Expliquez.

« Au cours de cette étape, dévoiler que la photographie montre un homme de la tribu Punu (Burkina Faso, a
situer surun planisphére) en train de danser dans un costume lors d’une cérémonie religieuse publique pour
rendre hommage aux ancétres.

FLSco || Il est nécessaire de s'assurer de la compréhension commune des expressions « rendre hommage »,
« ancétres » et « cérémonie ».

Point d’attention || Il ne s’agit pas d’entrer dans les détails des rites évoqués sur la photographie (au

0 risque de déja entamer la phase de conceptualisation) mais bien d’étonner les éleves sur la maniere
dont se manifeste, s’exprime une religion. Si les éléves veulent avoir plus d’informations a ce propos ou
posent des questions supplémentaires, leur expliquer qu’ils/elles auront 'occasion d’en savoir plus dans
la suite de la séquence.

@ Trace || Prévoir un exemplaire sourcé de la photographie pour chaque éléve, a placer dans leur cahier.

« Convenir avec les éléves d’une courte description (légende) a indiquer sous la photographie.

Exemple

<<$@ ie momnbhe wne de@o/m?m%m

Md)mmmn%m@%%@d%%@mw%w& »

I ACTIVITE N° 2 ) o (D
RECUEILLIR 'ETONNEMENT, LES REACTIONS DES ELEVES Erion 25

« Rappeler les découvertes de l'activité n° 1.

- Par questionnement, recueillir ’étonnement, les réactions des éléves. Insister sur les justifications.

o Consigne || « Au cahier de recherches, répondez aux questions suivantes. Maintenant que vous savez
=) que cet homme participe a une cérémonie religieuse pour rendre hommage a ses ancétres, cela vous

étonne-t-il...

- qu’il danse ? Pourquoi ?

- qu’il porte un masque ? Pourquoi ?

- qu’il porte un costume ? Pourquoi ?

- qu’il se trouve a 'extérieur ? Pourquoi ?

- que cela se déroule en public ? Pourquoi ?

- par rapport aux pratiques que vous connaissez/cotoyez ? Expliquez. »

Différencier || Pour encourager tou(te)s les éléves a s’engager dans la tache et a justifier leur réponse,
il est utile de passer par un moment de réflexion et de préparation individuel au cahier de recherches.
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« A partir des informations relevées durant 'activité, construire un premier statut avec la classe.

@

Exemple

<<ﬂ3?01%/lb@d}@’nob/ b mobs discubbions

o g
Cortaines manines do manifuler s rligion passent

memmm@m (j,oww.»

Trace || Faire noter ce statut a la suite de la trace de activité n° 1.

1 ACTIVITE N° 3 (D
CONCEPTUALISER LA NOTION DE « RELIGION/FAIT RELIGIEUX » 450

D EXPLICITER LES OBJECTIFS ET LES ENJEUX DE LACTIVITE

+ Rappeler le constat de Uactivité n° 2 : il existe différentes maniéres de manifester sa religion et certaines sont
trés éloignées des ndtres, peuvent nous étonner. Il est des lors parfois possible de ne pas identifier que I'on est
face a la manifestation d’une religion.

« Expliciter les finalités d’apprentissage de Pactivité aux éléves : faire émerger des caractéristiques permettant
d’identifier que l’on est face a la manifestation d’une religion/d’un fait religieux.

0

Expliciter || Il est important d’expliciter les enjeux d’apprentissage aux éleves : identifier et exemplifier
la notion de religion en découvrant des caractéristiques générales et non en s’intéressant de maniere
approfondie a une religion précise. Au besoin, ne pas hésiter a reformuler en expliquant que l'on va
essayer de répondre a la question suivante : « S’il nest pas toujours facile d’identifier que l'on est en
présence de la manifestation d’une religion quand on ne l'a encore jamais rencontrée, quelles seraient les
caractéristiques qui nous permettraient d’identifier que 'on est face a la manifestation d’une religion ? ».

Points d’attention ||

- Aborder les religions/le fait religieux en s’intéressant aux criteres généraux permettant de les identifier
plut6t qu’en approfondissant les spécificités des religions pratiquées par les éléves de la classe permet
d’éviter d’entrer dans la sphére des croyances personnelles et de prévenir tout malentendu pouvant
nuire au climat de classe. Cela donne l'occasion aux éléves de s’ouvrir progressivement a la pluralité
des cultures et des convictions en prenant tout d’abord conscience des points communs qui existent
entre les religions/les faits religieux, au-dela des spécificités qui peuvent se manifester au quotidien.

- A ce stade de la séquence et en fonction de la dynamique de la classe, il est possible de mobiliser les
acquis concernant les critéres d’une question philosophique (EPC-P4 - A partir d’un texte narratif, dégager
les caractéristiques d’une question de type philosophique) pour vérifier que les éleves identifient bien
qu’il ne s’agit pas ici d’une question de type philosophique, mais d’une question a laquelle ils/elles
peuvent répondre de maniere factuelle.

- Indiquer au tableau la question/problématique qui guide ’ensemble de lactivité : quelles
seraient les caractéristiques qui nous permettraient d’identifier/de reconnaitre que ’on est face a
la manifestation d’une religion?
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Trace || Faire noter la question de recherche au cahier de ’éléve. Les réponses a cette question seront
ajoutées au fil des découvertes des éléves tout au long de la séquence.

D ENQUETER POUR DECOUVRIR DES RELIGIONS/DES FAITS RELIGIEUX MOINS CONNU(E)S CAR ELOIGNE(E)S,
SOIT DANS LE TEMPS, SOIT DANS L’ESPACE

« Rappeler la problématique de recherche de activité et expliquer aux éléves que pour parvenir ay répondre,
ils/elles vont tout d’abord découvrir des religions/des faits religieux qu’ils/elles ne connaissent pas ou peu
car ceux-ci/celles-ci sont éloigné(e)s soit dans le temps, soit dans ’espace. Leur expliquer que l'on cherchera
des criteres communs aux différentes religions/faits religieux découvert(e)s dans un second temps.

Points d’attention ||
0 - Découvrir des religions moins connues (car éloignées, soit par le temps, soit par l'espace) permet aux
éleves d’acquérir une base commune de connaissances relatives a des faits religieux ne les concernant
pas directement. C’est cette base commune qui pourra ensuite étre problématisée de maniére a faire
émerger des critéres communs a toutes les religions/a tous les faits religieux.

- Par souci d’explorer des religions/faits religieux éloigné(e)s tant dans le temps que dans 'espace et
afin de disposer d’un nombre suffisant de cas pour pouvoir commencer a faire émerger des critéres
significatifs, cette séquence propose de travailler la religion de ’ancienne Rome, la religion de 'ancienne
Egypte, la religion des Punus au Burkina-Faso ainsi que le Shintoisme au Japon. D’autres religions/
faits religieux peuvent étre choisi(e)s par I'enseignant(e) pour autant qu’ils permettent aux éleves
de découvrir des religions qu’aucun(e) éléve de la classe ne connait bien ou ne pratique. Lidéal est
de travailler au minimum une religion issue du passé et une religion éloignée dans 'espace.

- Distribuer aux éléves un document informatif reprenant les principales informations a découvrir a propos
d’une premiére religion/d’un premier fait religieux.

Exemple de document a distribuer

Concernant la religion de ’ancienne Rome

La puissance des nombreux dieux romains inquiéte, il faut donc vivre en bonne entente avec eux,
en reconnaissant leur supériorité (...). La religion est simplement de la « diplomatie » avec les dieux :
on recherche la paix des dieux. Les pratiques pour rendre hommage aux dieux sont tres ritualisées.
Il faut accomplir des gestes ou des actions dans un certain ordre et d’une certaine facon. Pour les
Romains, il n’est pas question de changer quoi que ce soit, ni les formules ni les gestes rituels.
Siau cours des cérémonies qui se déroulent a l'extérieur, devant des lieux de cultes appelés temples,
un oubli ou une modification est apporté, il faut recommencer (...).

Pendant la période républicaine, du début du 5 siecle av. J-C au 1 siecle av. J-C, 45 fétes religieuses
ponctuent 'année des Romains. Ces fétes sont inscrites au calendrier religieux de la cité. Ces fétes
sont essentiellement célébrées pour repousser les maléfices dus aux dieux ou aux morts. Elles se
rapportent souvent a la guerre, mais elles peuvent aussi présenter un caractere agraire (agricole).
A coté des grandes fétes regroupant la cité toute entiére, il y a des fétes particuliéres a certains
quartiers de la ville, ou bien concernant un temple particulier.

Les Romains honorent les dieux principaux de maniére publique lors de grandes cérémonies regroupant
toute la population. Dans le cadre familial, ils honorent également (...) des divinités propres a
chaquefoyer: les Lares et les Pénates. Lautel ol sont installés les Lares et les Pénates est souvent au
centre de la maison. Tous les matins, le pére de famille, entouré de ses proches et de ses serviteurs,
leur adresse une priére. Aux principaux jours de féte, on offre un sacrifice aux Lares et aux Pénates.
On orne alors les statuettes de guirlandes de feuilles ou de fleurs récemment cueillies. On fait briler
de l’encens. On offre des fruits, des gateaux de farine de blé, du miel en rayon.

Synthese réalisée a partir de https.//frvikidia.org/wiki/Religion_romaine /, https.//fr.vikidia.org/wiki/F9%6C3%AAtes_religieuses_romaineset https.//
frvikidia.org/wiki/Lares
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Laraire (autel ou sorte de petit sanctuaire destiné au culte des Lares, les dieux du foyer) retrouvé dans une demeure romaine lors des fouilles de Pompéi.
https.//frvikidia.org/wiki/Lararium

« Engager les éléves dans la tiche a partir des consignes suivantes.

Consigne || « Individuellement, prenez connaissance du document concernant la religion de 'ancienne
Rome. Complétez le tableau ci-joint, a l'aide des informations fournies par ce document. »

Exemple de tableau d’analyse validé

Tableau d’analyse de {nom de la religion}

N N

/Qui pratique(ait)
cette religion 2

O pratique(ait)-on
cette religion 2

D

Quand
pratique(ait)-on
cette religion?
Aujourd’hui 2
Dans le passé 2

Se réunit-on/se
réunissait-on pour
pratiquer cette
religion 2

Si oui, ou ¢
N
Q

ue

croient/croyaient
les pratiquants de
cette religion 2
Quelles sont/étaient

|eurs croyances 2

Quels gestes ou
actions rituelles

font/faisaient les
pratiquants de cette
religion pour rendre
hommage & leur(s)

divinité(s) 2
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Y

-a-'r-i|/y-c1vait-i|
des fétes ou des
cérémonies
particuliéres
organisées par les
pratiquants de cette

religion 2

Quels gestes ou

actions rituelles
font/faisaient les
pratiquants de cette
religion durant les
fates ou les

\cérémonies 2 AN )

Points d’attention ||
0 - Veiller a s’assurer de la compréhension des termes spécifiques utilisés dans les différents documents.
Proposer, par exemple, de recourir au dictionnaire en version papier ou numérique (voir FMTTN-P3 -
Exploiter la recherche numérique).
- Ilimporte que, tout au long de l’activité, Uenseignant(e) puisse se rendre disponible pour soutenir
la compréhension d’éventuels termes spécifiques dont la signification échappe aux éleves, malgré le
recours a des outils tels que le dictionnaire.

FLSco|
@ - Veiller a attirer Uattention des éléves sur le fait que lorsque 'on parle de gestes dans le cadre religieux,
il ne s’agit pas de simples actions de la vie de tous les jours, mais bien d’actions rituelles/ritualisées/
codifiées, C’est-a-dire réalisées d’une certaine maniere, dans un certain ordre (toujours la méme maniere
et le méme ordre). Pour bien faire comprendre la nuance entre geste et rituel, il peut étre utile de faire
le lien avec les rituels vécus en classe.

- Concernant la notion de croyance, il est possible de s’appuyer sur les découvertes de la séquence
EPC-P6 - Distinguer ce que je sais, ce que je pense et ce que je Crois.

« Former des dyades et faire comparer les tableaux complétés. Insister sur la justification des réponses et
sur la nécessité de présenter un tableau commun.

« Procéder a la mise en commun collective des tableaux et valider un tableau commun pour la classe.

Exemple de tableau d’analyse validé

Tableau d’analyse de Cancienne Foome

/Qui pratique(ait) N Ler anciens Romains.
cette religion 2

/ . . \ . .
QOu pratique(ait)-on Doms. des tem,rfm el aw vein duw g,o«dem, de lo maison.

cette religion 2

-/
Quand @am @e W

pratique(ait)-on
cette religion?2
Aujourd’hui 2
Dans le passé 2
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/ , . \ N ) ) L :

Se réunit-on/se @wu ey Q@ maibomn, Q@ @oﬂwfﬁe ne néuninball desant
réunissait-on pour 0 autel des §. of dos, Rnates, of E Don, t@m,??eu
pratiquer cette
religion 2 medmmmmw%m

Si oui, oU 2

Que 58@):» ﬂmﬁw c)vo‘!j,o/\mxt on &L W de Qeu/u}
croient/croyoient ) . , W £ @oﬂ?w,t « b ) N

les pratiquants de
cette religion 2
Quelles sont/étaient

leurs croyances 2
Quels gestes ou /S [Vzohctuuwmt det cenémonies nikueles (des F)MM
actions rituelles JOW mabin) dans Dour maisomn, Dor, Lonen ok
font/faisaient les [
orafiquants de ceffe lor, Ponates. Pur lev antnes diewcs, o e nassemblaient
religion pour rendre dams len be/m,rfm owy des nituwellen, bres

hommage ¢ leur(s)
divinifé(i)? ” ﬂ'ng rendant er”e%% dev- genliens précie devatent
- J efhe nespeciés.

Y-a-t-il /y-avait-il jpb anaient de %)m/ndeu gereu nez?w Iwu)u Loute

des Fefes.ou des ik, Fm
cérémonies
particuliéres w

organisées par les
pratiquants de cette

religion 2

(e e )
Quels gestes ou Ler %‘%L% ot les @on/rm.uge@ nonb bhen ood»@«eu
actions rituelles il y o un Mﬂ& A gawt

font/faisaient les
pratiquants de cette T ovnent les sbatues de zaumpa/mdm @ewv@ ou
religion durant les de @@JAPB%, gom,t des o%/u]/mdm @euw de mounibune

fe'te's ov l.es . & QOJJ)IL} diewce ; «9)@ @omb de Q@nwnb
\ceremonles 2 AN Y,

tou(te)s les éleves ce que recouvre la notion de rites. Il s’agit ici de venir compléter le point FLSco déja
consacré aux gestes rituels/gestes religieux du début de l'activité. Dans le cadre d’un fait religieux, un rite
est une pratique, un ensemble de gestes que U'on fait et qui est trés codifiée/sont tres codifiés : on ne fait
pas comme on veut mais en suivant des régles. Les fétes et cérémonies religieuses sont généralement
'occasion de mettre en ceuvre plusieurs rites.

@ FLSco|| Sur la base des exemples concrets découverts dans le document, veiller a rendre visible pour

Trace || Prévoir une trace collective visible par ’ensemble des éléves tout au long des activités ainsi qu’une
trace individuelle (nouveau tableau corrigé) a placer au cahier de ’éléve.

« Distribuer un nouveau document informatif concernant une autre religion/un autre fait religieux. Répéter
la tiche, la consigne et la démarche de mise en commun pour découvrir et analyser d’autres religions/faits
religieux moins connu(e)s des éleves car éloigné(e)s dans le temps ou dans 'espace.
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Exemples de documents a fournir aux éléves et a analyser

Pour la religion des anciens Egyptiens

Les Egyptiens pensaient que le dieu était présent dans la statue installée dans le temple. Seuls les
prétres d’un rang élevé avaient accés a la salle ou se trouvait la statue. Leur rdle était de servir le
dieu comme on servait un prince. Le matin, Parmoire contenant la statue était ouverte et le dieu était
éveillé au son de cantiques (chants religieux). Puis la statue était lavée et parfumée. On présentait
au dieu les offrandes qui lui serviraient de repas, puis on se retirait en effacant toute trace de pas.
Plusieurs fois dans la journée on venait lui apporter de la nourriture toujours avec des chants et des
prieres. Le soir, les portes de 'armoire étaient refermées et le dieu pouvait dormir tranquillement
dans la partie la plus reculée du temple.

Les fideles pouvaient voir le dieu au moment des fétes religieuses. Ces jours-13, la statue posée dans
la barque sacrée portée a épaules d’hommes sortait du sanctuaire et partait en procession dans les
alentours du temple. Cela donnait lieu a de grandes fétes. A cette occasion, le peuple célébrait son
dieu méme si la pratique de la priere personnelle était chose courante afin d’étre protégé par les
dieux. Se placer sous la protection des dieux était important dans la culture égyptienne : les gens
portaient d’ailleurs souvent des amulettes protectrices.

Les Egyptiens, en tant que polythéistes, croyaient en de nombreux dieux qu’ils respectaient.
Ils élaboraient autour de leurs dieux des mythes qui racontaient leurs exploits. Les rites participaient
alorganisation de la pratique religieuse qui dictait la vie du peuple égyptien. La plupart des divinités
égyptiennes avaient une téte ou un corps d’animal, des pouvoirs magiques et certaines pouvaient
méme changer de visage au fil de la journée ! Voici le nom de quelques divinités égyptiennes, présentes
dans le mythe d’Osiris : Osiris, Isis, Seth, Nephtys.

Si les Egyptiens construisaient des temples pour leurs différents dieux, ils batissaient aussi des
pyramides («les monuments d’éternité ») pour leurs pharaons qui y étaient ensevelis avec toutes
leurs richesses afin de poursuivre une vie dans l'au-dela. Les immenses constructions pyramidales
permettaient de protéger les corps momifiés et les richesses des voleurs et des dommages du temps.
Cétait trésimportant dans la religion de ’'Egypte antique : les Egyptiens croyaient que seuls les corps
intacts accédaient a la vie éternelle.

Les plus connues des pyramides sont celles de Gizeh, situées pres du Caire.

Synthése réalisée d'apres :
https.//frvikidia.org/wiki/Temple_9%C3%A9gyptien et https.//frvikidia.org/wiki/Religion_de_19%27%C3%89gypte_antique#:~text=La%20religion9%20
de%201"%C3%89gypte,temples%620dont%620celui%20de%20Ptah.

Pour la religion des shintoistes (le Shintoisme)

Le Shintoisme est la religion la plus ancienne du Japon. C’est une religion de la nature, fondée
sur les kami. Les shintoistes croient en effet qu’il existe des kami, des divinités ou des esprits liés
a la nature. Les mers, les animaux, les plantes sont des kami. Certains ancétres sont également
considérés comme des kami. Il en existerait plus de 8 millions vénérés a travers tout le Japon, dans
des sanctuaires nationaux, locaux ou familiaux. La nature est considérée comme divine par les
shintoistes. Elle leur inspire la crainte et ’émerveillement. Les sanctuaires les plus importants sont
tous liés a des sites naturels exceptionnels : au coeur des montagnes, au bord de la mer, au milieu des
foréts. On accéde aux sanctuaires shinto par des portiques sacrés appelés torii. Les sanctuaires shinto
peuvent étre trés grands comme trés petits (par exemple, ils peuvent entourer un arbre séculaire).
On y retrouve souvent un temple, mais pas toujours. Parfois, un torii signale juste qu’un élément
naturel est considéré comme un sanctuaire. La divinité la plus souvent vénérée dans ces sanctuaires
est Inari, le kami associé au riz, a la protection des maisons et a de nombreux métiers... Certains
sanctuaires sont des lieux ou se rendent de nombreux pratiquants. Avant de pénétrer dans la zone
du sanctuaire, le pelerin ou visiteur doit procéder a un rite de purification qui consiste en une série
de gestes : se rincer la bouche et a se laver les mains. En s’approchant du sanctuaire, le pelerin
(pratiquant) fait également sonner une cloche ou frappe des mains pour prévenir le kami de sa
présence. Puisil jette une offrande d’argent dans une grande boite qui se trouve devant le sanctuaire.
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Le Shintoisme accorde une place importante aux rites liés au culte des ancétres. Ces cultes sont
souvent différents selon les régions. Les gestes rituels visent des résultats immédiats : écarter les
dangers, obtenir le bonheur et la prospérité et guérir les malades.

Par exemple, pour que les ancétres soient bien disposés envers les humains, des offrandes
de nourriture leur sont faites et leurs noms sont cités au cours de cérémonies périodiques (souvent
des repas dont les préparatifs, la composition et les étapes suivent des régles précises).

Synthese réalisée a partir de L'encyclopédie universelle des religions, 2004. Gallimard-Jeunesse, de MALHERBE, M. (éd. Resp). (1997). Encyclopédie
des religions de I'lhumanité. Edition Fleurus et de HATTSTEIN, M.(1997) Les grandes religions. Kénemann.

Vue du grand Torii du temple shinté ltsukushima sur lile de Miyajima. Ce sanctuaire est dédié a trois divinités téminines (Ichikishima-hime-no-mikoto,
Tagori-hime-no-Mikoto et Tagitsu-hime-no-Mikoto) vénérées comme déesses de la mer, du transport, de la fortune et des arts.

Pour la religion des Punus

Dans les religions traditionnelles comme celle des Punus, les divinités sont souvent tres nombreuses.
Les gens croient que ces étres supérieurs existent depuis toujours et disposent de pouvoirs sur le
monde naturel et sur les esprits. Ils sont souvent liés a des éléments naturels.

La plupart des peuplades qui pratiquent des religions traditionnelles croient que les morts continuent
d’exister sous la forme d’esprits. Elles honorent leurs ancétres parce qu’elles pensent qu’ainsi leurs
esprits encourageront les esprits supérieurs (qui contrélent la vie sur Terre) a rester cléments/
favorables aux vivants. Beaucoup de ces peuples rendent hommage aux ancétres en produisant des
peintures, des sculptures, de la musique, de la danse ou de la poésie.

On sait peu de chose avec précision sur les pratiques religieuses et les croyances des Punus. On peut
néanmoins affirmer que les pratiques traditionnelles du peuple Punus accordent une grande place
au culte des ancétres. Des cérémonies et des gestes rituels permettent de leur rendre hommage.
Tout comme leurs voisins du nord, les Fang et les Kota, les Punus sculptent traditionnellement des
statues en bois qui sont ensuite attachées a un panier contenant les os des ancétres de la famille.
Cela semble indiquer qu’il existe entre ces cultures une similitude dans les pratiques religieuses
liées au culte des ancétres.

Les Punus rendent hommage aux ancétres, mais craignent aussi les mauvais esprits. La maladie a,
parexemple, toujours été considérée comme 'ceuvre d’un esprit maléfique et la seule fagon de guérir
est d’effectuer un rituel spécial pour rejeter 'oeuvre de 'esprit maléfique.

Lareligion des Punus est unereligion liée a des croyances et a des rites transmis uniquement oralement.
Dans la plupart des peuplades traditionnelles africaines, on ne retrouve en effet aucun livre ou texte
religieux : tout repose sur la parole transmise de génération en génération depuis des temps trés
lointains. Dans ce type de culture, ’humain fait corps avec la nature. Il n’y a pas véritablement de lieu de
culte spécifiquement construit par ’lhomme. Le divin est dans la nature (la terre, 'eau, la montagne, les
sources, les champs, les rochers...), dans le monde des esprits et des génies, dans le monde des ancétres.
Il est possible de vénérer ces forces extraordinaires partout, 'important étant de respecter un certain
nombre de rites. La maniére de vivre et d’accomplir les rites et le déroulement des cérémonies sont
des éléments qui se transmettent oralement.

Synthese réalisée a partir de Lencyclopédie universelle des religions. (2004). Gallimard-Jeunesse, de Punu (peuple) — Wikipédia (wikipedia.org)
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D FAIRE EMERGER DES CARACTERISTIQUES PERMETTANT D’IDENTIFIER LA MANIFESTATION D’UNE RELIGION/
D’UN FAIT RELIGIEUX VIA UNE PHASE DE DISCUSSION

- Rappeler les principales découvertes de Pactivité. Rassembler les traces construites pour les différentes
religions/faits religieux découvert(e)s (les différents tableaux d’analyse validés). Permettre aux éléves d’aligner
les tableaux devant eux/elles. Afficher, si possible, les tableaux de synthése afin qu’ils soient visibles par
toute la classe.

- Expliquer aux éléves que, a partir des découvertes réalisées a propos de plusieurs religions jusqu’alors peu
ou pas connues, ils/elles vont a présent pouvoir faire émerger des critéres. Ces critéres leur permettront
a Lavenir d’identifier qu’ils/elles rencontrent la manifestation d’une religion/d’un fait religieux.

« Engager les éléves dans une phase de discussion a partir des questions suivantes.

Parmi les religions découvertes, y a-t-il des éléments, des ressemblances, des différences qui vous questionnent,
vous étonnent?

Selon vous, peut-on dire que toutes les religions étudiées présentent des différences ? Expliquez.

Selon vous, peut-on dire que toutes les religions étudiées présentent des similitudes méme si elles prennent
des formes tres différentes a travers le temps et les lieux ? Expliquez.

- Les pratiquant(e)s des religions étudiées sont-ils/elles tou(te)s amené(e)s a se rassembler ? Expliquez.

A votre avis, peut-on dire que le fait de se rassembler autour de lieux spécifiques est un critére commun
a toutes les religions?

Est-ce également le cas dans les religions que vous connaissez ou dans la religion que vous pratiquez ? Expliquez.
Les pratiquant(e)s des religions étudiées partagent-ils/elles tou(te)s des croyances ? Expliquez.

A votre avis, peut-on dire que le fait de partager des croyances est un critére commun a toutes les religions ?
Est-ce également le cas dans les religions que vous connaissez ou dans la religion que vous pratiquez ? Expliquez.
Les pratiquant(e)s des religions étudiées pratiquent-ils/elles tou(te)s des rites, des actions/gestes rituel(le)s
dans le cadre de leur religion ? Expliquez et donnez des exemples.

A votre avis, peut-on dire que le fait de pratiquer des rites est un critére commun a toutes les religions?
Est-ce également le cas dans les religions que vous connaissez ou dans la religion que vous pratiquez ? Expliquez
et donnez des exemples.

Les pratiquant(e)s des religions étudiées se réunissent-ils/elles tou(te)s lors de fétes et/ou de cérémonies?
Expliquez.

- Avotre avis, peut-on dire que le fait de se réunir pour célébrer des fétes/des cérémonies est un critére commun
a toutes les religions?

Est-ce également le cas dans les religions que vous connaissez ou dans la religion que vous pratiquez ? Expliquez.

Différencier || En fonction de la dynamique de la classe et du temps disponible, il est possible de proposer
une question de dépassement : « Selon vous, faudrait-il ajouter d’autres critéres a ceux que nous avons
déja repérés? Justifiez. ».

Points d’attention ||
0 - A ce stade de la séquence, il importe de confronter progressivement ce qui a été découvert dans

les documents a propos de religions/faits religieux éloigné(e)s dans le temps et dans l'espace avec ce
que les éléves connaissent des religions dans leur quotidien (soit en les cdtoyant, soit en pratiquant
une religion). Il s’agit ici d’utiliser le vécu des éléves pour valider et généraliser les critéres qui ont
émergé de la phase de discussion. Cette étape est essentielle pour permettre aux éléves de s’ouvrir
progressivement a la pluralité des cultures et des convictions en prenant tout d’abord conscience
des points communs qui existent entre les religions/les faits religieux, au-dela des spécificités qui
peuvent se manifester au quotidien.

- Au cours de cette étape, veiller a éviter tout jugement sur les éléments apportés par les éleves quant
aux religions qu’ils/elles pratiquent ou connaissent. Rappeler l'objectif de la séquence, si nécessaire :
il s’agit de valider les critéres qui ont émergé, pas d’étudier en détails les religions, les croyances et les
pratiques des éléves de la classe.
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« Procéder alamise en commun collective de cette derniére étape du travail mené en collaboration par les éléves.
Insister sur importance de justifier chaque proposition par des éléments et des exemples découverts au
fil de la réflexion.

Vérifier avec eux/elles, par une courte phase de discussion, si les différentes propositions peuvent étre
regroupées sous un des critéres déja établis par la classe. A ce stade de leur parcours scolaire, les quatre
premiers critéres proposés ci-dessous sont suffisants pour permettre de reconnaitre toute manifestation
d’un fait religieux/d’une religion.

0 Point d’attention || Il est possible que les éléves aient relevé la nécessité de faire émerger d’autres critéres.

Exemple
‘ Sile critere « danser ensemble » émerge, il est possible d’interroger les éléves de maniére a lesamener
a le ranger dans la catégorie « rites ».

+ Généraliser avec les éléves a la suite de la discussion.

—oﬂ?%bomb@ ‘: dedlo«duammvahbo%@%,

et donnent liew & des niben!des nibuels ;
— Mon donment liew & des [sten/des cérémonies ;

Jﬂwmmmﬂ&ﬂwmf@md@&%m/mmm

Cen comumunb serwin de crilidnes
%WWWWMKG@@WKQ&%@:;@

Point d’attention || Cette premiére généralisation est adaptée a 'age des éleves et peut étre nuancée/
complexifiée au cours de la scolarité (voir attendus de S1-S2 : Religion | Questionner-expliciter et de S3:
Religion | Conceptualiser-problématiser).

@ Trace || Prévoir une copie de la généralisation au cahier de [’éleve.

1 ACTIVITE N° 4 (D
APPROPRIATION - MOBILISATION 2050

« Rappeler les découvertes des activités précédentes. Insister sur la démarche.

. Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont a présent étre amené(e)s a utiliser les savoirs construits durant
la séquence pour identifier-reconnaitre s’ils/elles sont face a la mise en scéne/la représentation d’une
religion lors de la vision ou de la lecture de certains médias.

Point d’attention || Veiller a insister sur le fait qu’il s’agit d’une représentation imaginaire d’une religion/
d’un fait religieux.

« Proposer aux éléves de regarder la scéne d’ouverture du film « Avatar 2 - La voie de eau » (les deux premiéres
minutes du film) apreés leur avoir donné les consignes suivantes.

o Consigne || «Visionnez l'extrait de film proposé. Ensuite, au cahier de recherches, répondez individuellement
%= alaquestion: «Y reconnaissez-vous la mise en scéne/la représentation d’un fait religieux/d’une religion ? Si
oui, pourquoi? Si non, pourquoi?». Veillez a utiliser les critéres mis a jour en classe pour reconnaitre

la manifestation d’une religion. Justifiez vos réponses etillustrez-les d’exemples tirés de extrait de film. »

‘ 118 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



SOMMAIRE

P6

@

Faire confronter les réponses en dyades et insister sur la justification des propositions.

EDUCATION A A PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | SEQUENCES DIDACTIQUES

Différencier || En fonction de la dynamique de la classe, permettre aux éléves de visionner plusieurs fois

Pextrait proposé.

Regrouper plusieurs dyades pour une premiére mise en commun des propositions. Encourager les éléves
a formuler une réponse commune.

Différencier || Un temps de réflexion individuelle et/ou un moment d’échange en dyades puis en groupes
permet de minimiser les risques différenciateurs des échanges collectifs. Veiller toutefois a ce qu’un(e)
seul(e) éleve ne monopolise pas la parole lors des discussions de groupe.

Mettre en commun les propositions des groupes. Insister a nouveau sur les justifications et veiller a Uutilisation
des critéres établis par la classe.

Faire réaliser individuellement une affiche au format A4 reprenant les quatre critéres et des exemples
concrets du film (par exemple, sous forme de dessins). Elle pourra servir de mémo aux éléves pour retenir
les caractéristiques du fait religieux/des religions.

@
@

0

Différencier || Si des difficultés ont été relevées lors du travail en dyades et/ou en groupes, il est possible
de profiter de ce temps de travail individuel pour organiser une table d’appui pour un temps d’explicitation/

exercisation/réflexion supplémentaire.

Trace || Apres validation de l'affiche par 'enseignant(e), chaque éléve place sa création dans son cahier.

Exemple

Point d’attention || Au terme de la séquence, en fonction de la dynamique de classe et du temps disponible,
des prolongements peuvent étre envisagés pour continuer a appliquer/tester dans différentes situations
les criteres mis a jour pour reconnaitre une religion/un fait religieux (enquétes dans des livres, interviews
de personnes pratiquant différentes religions, réalisation de panneaux sur des religions supplémentaires...).
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Se reconnaitre comme citoyen(ne) en questionnant
le principe d’égalité devant la loi

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

EPC307

EPC310

EPC279

EPC275

EPC312

EPC315

EPC280

EPC281

EPC282

EPC283

EPC284

EPC278

EPC285

EPC319

Contenus | Savoirs

Equité-égalité.

Citoyen-citoyenneté.

Raisons-arguments.

Contenus | Savoir-faire

Reconstruire des concepts liés a la philosophie
et a la citoyenneté.

Reconnaitre tout citoyen comme auteur
et bénéficiaire de la loi et comme sujet de droits.

Reconnaitre I’égalité devant la loi.

Se positionner sur des questions philosophiques
liées a la citoyenneté.

.

Se décentrer pour comprendre le point de vue
d’autrui.

Se décentrer pour comprendre le point de vue
d’autrui.

Elargir sa perspective.

Contenus | Compétences

Assurer la cohérence de sa pensée.

Prendre position de maniére argumentée.

« Comprendre les principes de la démocratie.

Se positionner par rapport a une prise de position.

Attendus

« Questionner-expliciter.
« Voir attendu de savoir-faire : « Se reconnaitre

comme citoyen en dégageant les caractéristiques
de la citoyenneté ».

« |dentifier une raison, un argument dans une prise
de position.

Attendus
« Questionner des exemples et des contrexemples
d’un concept pour en construire et en dégager

le sens.

« Se reconnaitre comme citoyen, auteur
et bénéficiaire de la loi.

« Questionner égalité et équité.

« Défendre son avis a l'aide d’un argument,
d’une raison ou d’un exemple.

« |dentifier une raison, un argument dans une prise
de position.

« Questionner lautre pour obtenir des précisions.

« Prendre en compte les apports et les objections
de l'autre.

« Identifier la perspective depuis laquelle on parle.

Attendus

« Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.

« Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.

« Questionner ce qui caractérise les pratiques
démocratiques.
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LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p. 18

Expliciter les démarches et les apprentissages p. 19 Les sept repéres méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces repéres sont spécifiquement
Différencier pour soutenir les apprentissages p. 23 illustrés par des pictogrammes.

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Proposer un support d’étonnement évocateur. I pp-32-33
Rendre explicites les notions du Référentiel lors de la conceptualisation. | p-31, pp.34-35
Mobiliser les concepts dans une logique spiralaire. | p-32,p.41
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MISE EN CONTEXTE

Dans cette séquence, les éleves sont amené(e)s a réfléchir a l’égalité des citoyen(ne)s devant les regles/la loi.
La «théatralisation » présente dans les activités n° 1 et 4 favorise Uimplication des éléves et participe a instaurer
un climat de classe engageant pour tou(te)s.

Dans la logique spiralaire des Référentiels et des Programmes, cette séquence s’inscrit dans la continuité
de la séquence d’EPC-P3 - A partir de différents points de vue sur une méme situation, assurer la cohérence de
sa pensée en interrogeant ce que nous tenons pour vrai, prend appui sur la séquence d’EPC-P6 - Distinguer ce
que je sais, ce que je pense et ce que je crois ainsi que sur celle d’EPC-P5 - Distinguer opinion et argument dans
une prise de position a partir d’un article de presse.

I ACTIVITE N° 1 ) -
SE QUESTIONNER ET FORMULER UNE OPINION ARGUMENTEE (\
A PARTIR D’UNE SITUATION Eruion 25

Point d’attention || Dans un souci de cohérence, les trois premieres activités prennent appui sur une
situation inédite. Lenseignant(e) est libre de 'adapter ou de choisir un autre support en veillant a ce que
des faits, des opinions opposées et des arguments soient clairement formulés.

FLSco|| Vérifier que tou(te)s les éleves maitrisent le vocabulaire utilisé dans la situation avant de la leur
faire lire et/ou de la leur faire jouer dans son intégralité. A cet effet, installer, pour tou(te)s les éléves,
les éléments nécessaires a la compréhension du texte.

« Faire lire la situation suivante par les éléves.

Jeudi vers 20 h, le directeur de ’école de la commune XY est passé en voiture, & toute vitesse, devant son école.
C’est une zone 30 et il a été flashé a 85 k/h. Des parents d’éléves qui promenaient leur chien ’ont vu et reconnu.

Le lendemain, devant la grille de I’école, il y a un petit attroupement de parents... Ga discute ferme : certains
parents veulent le renvoi du directeur en plus d’une amende, d’autres sont contre ce renvoi.

« Faire relever les faits par les éléves individuellement (en les notant au cahier de recherches, en les surlignant
dans le texte...).

« Faire confronter les propositions en dyades et établir une réponse commune.
« Procéder a la mise en commun des propositions et faire valider les réponses.

« Faire formuler, individuellement, au cahier de recherches, une opinion et un argument pour soutenir
cette opinion a propos du renvoi ou non du directeur.

o Consigne || «A partir des faits que vous avez relevés, donnez votre opinion a propos du renvoi du directeur /

%= de la question «Etes-vous pour ou contre le renvoi du directeur de ’école ? ». Formulez un argument
pour soutenir votre opinion. »

Point d’attention || Veiller a rappeler les éléments de conceptualisation des notions d’opinion et d’argument
travaillées dans les séquences d’EPC-P3 - A partir de différents points de vue sur une méme situation,
assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que nous tenons pour vrai, EPC-P6 - Distinguer ce
que je sais, ce que je pense et ce que je crois ainsi que EPC-P5 - Distinguer opinion et argument dans une
prise de position a partir d’un article de presse.

0

Expliciter || Expliquer aux éléves qu’ils/elles auront 'occasion de revenir sur cette opinion a la fin de
la séquence.
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I ACTIVITE N° 2 ) .
EXPLOITER LE DIALOGUE POUR EN DEGAGER LES OPINIONS (D
ET LES ARGUMENTS Eruron s

Point d’attention | [l s’agit ici de mobiliser et de travailler les éléments de conceptualisation de la notion
d’opinion travaillée dans les séquences d’EPC en P3 et en P5.

« Faire rappeler les statuts formulés dans les séquences d’EPC-P3 - A partir de différents points de vue sur une
méme situation, assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que nous tenons pour vrai, EPC-P6 - Distinguer
ce que je sais, ce que je pense et ce que je crois ainsi que EPC-P5 - Distinguer opinion et argument dans une prise
de position d partir d’un article de presse.

« Distribuer le dialogue suivant aux éléves. Le leur faire lire/ faire jouer sous forme de saynéte.

«C’est incroyable pour un directeur de rouler & une telle vitesse | Quel exemple pour nos enfants ! S’exclame
un des péres.

- Oui, je trouve aussi : il est directeur quand méme, il doit montrer ’exemple, non ?, ajoute un autre.

- Je suis d’accord avec vous, enchérit une grand-meére venue accompagner ses petits-enfants a 1’école. De mon
temps, le directeur était quelqu’un de respectable et respecté parce qu’il avait conscience de sa fonction officielle |
C’est quand méme une fonction publique qu’il exerce | Je trouve que le directeur de note école mérite d’étre
sanctionné : son renvoi me semble indispensable.

- Oui mais c’était en dehors des heures scolaires : les enfants n’étaient plus 1a ! C’est sa vie privée, quoi !, dit une
maman en essayant de calmer la discussion.

- N’empéche, il représente ’autorité | Peu importe la raison, passer devant 1’école & cette vitesse, je trouve que
cane se fait pas !

- De toute fagon, il va recevoir une amende, comme Monsieur tout le monde... Le flash a fonctionné d’aprés ce que
je sais... C’est le genre de mésaventure qui peut arriver & n’importe qui. Vous connaissez le dicton «L’erreur est
humaine.».

- C’est normal qu’il paie une amende | Mais je pense que I’amende ne suffit pas : peut-étre pas le renvoi mais
il devrait au moins étre obligé de faire des excuses publiques !

- Mais enfin vous vous rendez compte de ce que vous dites ?, intervient la coiffeuse qui habite en face de I’école.
Vous voulez que notre directeur soit renvoyé alors qu’il a fait rénover I’école, que des classes vertes sont enfin
organisées ? Il fait bien son boulot, non ? Ma, fille est super contente de venir en classe cette année !

- Oui, mes enfants ’apprécient beaucoup aussi : les jeux dans la cour des petits, ¢c’est quand méme plus sympa
maintenant. Et puis, ¢’est comme si on te demandait de fermer ton salon de coiffure parce qu’aujourd’hui ta
coupe de cheveux est ratée !

- Je me demande si on oserait demander le renvoi de la directrice de la banque si ¢’était elle qui avait roulé si vite»,
conclut un des papas en s’éloignant...

- Demander aux éléves de relever individuellement les opinions présentes dans le dialogue/la saynéte ainsi
que les arguments/les contre-arguments pour justifier ces opinions.

Consigne || «Dans le texte de la saynéte, soulignez/ entourez les opinions des parents et les arguments
gu’ils/elles avancent pour soutenir cette opinion. Vous pouvez utiliser des couleurs différentes pour
faciliter votre travail. »

« Former des dyades, faire confronter et faire justifier les propositions des éléves.

« Proposer aux dyades d’établir des fiches/des tableaux de synthése reprenant les opinions et les arguments
relevés (voir ci-dessous).
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‘ Consigne || «A partir de vos propositions, en dyades, complétez les fiches de synthése. »

Exemples de fiches
Fiche/tableau Fiche/tableau Fiche/tableau
de synthése de synthése de synthése
Parents Parents Parents contre le renvoi
contre le renvoi pour le renvoi mais pour une sanction

« Procéder a une mise en commun des fiches et statuer sur le fait que trois opinions différentes sont exprimées
par les parents, chacune justifiée par une série d’arguments spécifiques.

« Faire compléter/corriger les fiches par les éléves. Prévoir d’en distribuer un nouvel exemplaire si besoin.

Exemples de fiches corrigées

a8 . N 4 . N
Fiche de synthese Fiche de synthese
Parents contre le renvoi Parents pour le renvoi
L'erreur est humaine. Un directeur capable de commettre une telle faute

Il est déja sanctionné par la loi (amende). est capable de faire pire.

| . . Il doit montrer 'exemple.
L’exces de vitesse a eu lieu en dehors des heures P

de travail et de sa fonction de directeur. Pas d’excuse possible.

Il a droit a une vie privée. Il a une fonction publique, il représente une certaine
autorité, il doit &tre irréprochable méme quand il ne
travaille pas, méme quand c’est pour sa vie privée.
Si c’était quelqu’un d’autre, serait-on aussi sévére ? Pour étre respecté, il faut étre respectable.

(& J (& J

Il fait bien son travail.

Fiche de synthése
Parents contre le renvoi mais une sanction

Opposés au renvoi : infraction hors du temps
de travail, pendant la vie privée.

Mais le directeur doit montrer 'exemple
et il représente l'autorité > excuses publiques
nécessaires en plus de 'lamende.

Trace || Faire figurer les fiches complété(e)s/corrigé(e)s au cahier de I’éleve. Prévoir aussi un exemplaire
a afficher au tableau.

I ACTIVITE N° 3 A
SE POSITIONNER, IDENTIFIER UN ARGUMENT DANS UNE PRISE DE -
POSITION ET QUESTIONNER LEGALITE DEVANT LES REGLES/LA LOI Frvion 75

D SE POSITIONNER ET IDENTIFIER UN ARGUMENT DANS UNE PRISE DE POSITION
« Afficher les fiches de synthese au tableau.

« Rappeler les éléments de la généralisation effectuée en EPC-P5 - Distinguer opinion et argument dans une prise
de position d partir d’un article de presse a partir de la trace de activité n° 2.
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. Engager individuellement les éléves dans une réflexion a propos de opinion argumentée formulée
en activité n° 1 et des opinions des groupes de parents, a partir des consignes suivantes.

Consigne ||
«1. Analysez 'opinion que vous avez formulée en activité n° 1 et répondez aux questions suivantes,
au cahier de recherches.
- Quels sont les faits sur lesquels se fonde votre opinion?
- Est-ce une opinion ? Uavez-vous bien formulée ? Expliquez.
- Y a-t-il un argument? L'avez-vous bien formulé ? Expliquez.
- Votre argument est-il en lien avec Popinion que vous avez formulée ? Expliquez.
Votre opinion est-elle proche de celle avancée par un groupe de parents de la saynéete?
Si oui, lequel?
2. Reprenez les arguments proposés par les parents qui ont la méme opinion que vous.
- Y retrouvez-vous votre argument? Etes-vous d’accord avec les arguments de ce groupe
de parents?
- A votre avis, peut-on partager la méme opinion avec quelqu’un(e) et ne pas utiliser les mémes
arguments pour justifier cette opinion ? Expliquez. »

« Former des dyades et faire confronter les propositions des éléves. Insister sur la vérification des arguments
en lien avec lopinion émise.

« Permettre aux éléves d’améliorer la formulation de leur opinion et de leur argumentation et, éventuellement,
de la compléter par des arguments supplémentaires issus de la saynéte.

© 0@

Différencier || Le coenseignement peut étre envisagé dans ce cadre et favoriser la mise en ceuvre de
dispositifs tels qu’une table d’appui.

Point d’attention || En fonction de la dynamique de la classe et du temps disponible, faire verbaliser par
les éleves leur opinion et leur argumentation.

Trace || Garder une trace de la formulation.

Exemple
- Jesuis d’accord avec 'opinion du groupe de parents en faveur de 'lamende seule parce que...
- Je suis d’accord avec l'opinion en faveur du renvoi parce que...
- Jesuis d’accord avec l'opinion des parents en faveur de 'lamende et d’une sanction supplémentaire
parce que...

D QUESTIONNER LE POSITIONNEMENT POUR (SE) RECONNAITRE COMME CITOYEN(NE), AUTEUR(RICE)
ET BENEFICIAIRE DE LA LOI (ATTENDU P6-EPC312)

« Annoncez aux éleves qu’ils/elles vont reprendre le texte de la saynéte et se questionner a propos de la situation
du directeur.

« Engager une discussion collective a partir des questions suivantes.
- A votre avis, est-il possible de trouver une solution a la situation du directeur en se basant uniquement sur
les opinions des différents groupes de parents ? Expliquez.
- Y a-t-il un élément avec lequel tous les parents sont d’accord ?

« A partir des réponses a ces deux premiéres questions, établir un statut intermédiaire (qui sera complété au
fil de la discussion) : en ce qui concerne la situation du directeur, il est nécessaire de se baser sur les faits :
ily a eu excés de vitesse, ce qui représente une infraction au code de la route, sanctionnée par une amende.

C
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@ Trace || Faire prendre note de ce premier statut par les éléeves.

Poursuivre la discussion collective par une nouvelle série de questions.

- Les parents sont-ils/elles tou(te)s d’accord pour dire qu’il faut renvoyer le directeur?

- Sont-ils/elles tou(te)s d’accord pour dire qu’il faut donner une sanction supplémentaire au directeur?

- Sont-ils/elles tou(te)s d’accord pour dire que le directeur doit payer 'amende de police?

- Etsi le directeur était un coiffeur? S’il était un directeur de banque ? un plombier?... les parents auraient-ils/
elles les mémes opinions?

- Etsile directeur était un coiffeur, un plombier, un directeur de banque... devrait-il payer 'amende de police?
Lamende serait-elle identique ? Plus élevée?

- Avotre avis, y a-t-il des amendes plus/moins élevées en fonction du métier? Pourquoi?

- Enraison de I'age ? Pourquoi?

- Enfonction du genre? Pourquoi?

Compléter le statut précédent par les éléments issus de la discussion (a minima) : les amendes et leur montant
sont fixés en fonction du type d’infraction et non en fonction de I’age, du métier, du genre...

@ Trace || Faire noter ce statut sous le précédent, au cahier de l’éleve.

Poursuivre la discussion collective a partir des questions suivantes.

- Qui décide du montant de ’'amende du directeur? La police peut-elle décider de ce montant? Expliquez.

- Quelle notion apprise précédemment en EPC peut-on mobiliser pour expliquer que la loi garantit a tout
le monde la méme sanction/de payer le méme montant d’amende pour la méme infraction?

- Dans le cas du directeur, peut-on également parler d’égalité devant la loi si on appliquait des sanctions
supplémentaires voulues par certains parents?

- Avotre avis, une loi peut-elle &tre appliquée différemment en fonction des personnes?

Point d’attention || Veiller a faire mobiliser les acquis d’apprentissage de la séquence EPC-P4 - Comprendre
les principes de la démocratie en identifiant les notions d’égalité et d’équité.

A lissue de la discussion, statuer : dans notre société,

- toute infraction a la loi (ici au code de la voie publique) est suivie d’une sanction;

- laloi s’applique de la méme maniére a tou(te)s les citoyen(ne)s : on dit que tou(te)s les citoyen(ne)s sont
égaux/égales devant la loi.

Expliciter || Rendre visible pour tou(te)s les éleves que notre société, dans notre pays, est régie par
v des « principes démocratiques » dont le statut qui vient d’étre énoncé est un exemple. S’assurer de

la compréhension du terme «principe » par les éléves.

@ Trace || Faire figurer ce statut au cahier.

Sur la base de ce statut, généraliser : les régles/la loi (ici le code de la voie publique) condamnent les excés
de vitesse et prévoient des amendes qui varient en fonction du constat d’excés de vitesse. C’est un fait. Des
sanctions supplémentaires ne peuvent pas étre attribuées en fonction du métier d’un(e)citoyen(ne) : cela
créerait une inégalité devant la loi.

@ Trace || Compléter la trace précédente avec cette généralisation.

C
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1 ACTIVITE N° 4 ,
MOBILISER LES ACQUIS D’APPRENTISSAGE POUR QUESTIONNER (D
L'EGALITE DEVANT LES REGLES/LA LOI Frvion 25

« Rappeler les découvertes et les constats des activités précédentes.

« Afficher la situation suivante au tableau.

«Timéo et Lenny volent, chacun, un paquet de chips dans un supermarché. Au moment de sortir, le vigile
les interpelle et leur demande de vider leurs poches. Alors qu'il s’appréte & appeler leurs parents, Timéo dit au vigile
que son oncle est le gérant du supermarché. Aprés une hésitation, le vigile laisse Timéo repartir du supermarché
et emmeéne Lenny dans son bureau.»

« Demander aux éléves de lire et de se positionner individuellement a propos de cette situation.

o Consigne || «Lisez individuellement la situation proposée et identifiez en quoi 'égalité devant la loi est

v—

=) ou n’est pas respectée. Dans votre cahier de travail, justifiez votre opinion par un argument que vous
formulerez en vous basant sur les découvertes et les traces des activités précédentes. »

Former des dyades et faire confronter les réponses des éleves. Insister sur la justification des réponses.
« Procéder a la mise en commun des réponses.

Points d’attention ||
- Sassurer que tou(te)s les éleves ont relevé l'inégalité de traitement de la part du vigile.
- Dans une logique spiralaire, en guise de prolongement, il peut étre possible d’engager les éléves dans
une discussion a partir des questions suivantes :
- Sil’'un des deux enfants n’était pas le neveu du gérant, que ce serait-il passé?
- Sile vigile les avait laissé partir tous les deux, aurait-il appliqué ’égalité devant la loi ? Expliquez.

Cela permet de revenir sur/d’approfondir les notions d’équité, d’égalité, de justice...
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Questionner les concepts de démocratie et d’autoritarisme
au travers d’un cercle de lecture

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

EPC305

EPC306

EPC308

EPC275

EPC282

EPC283

EPC316

EPC318

EPC278

EPC285

EPC319

Contenus | Savoirs

« Démocratie-autoritarisme.

« Liberté-égalité de droits (Déclaration universelle
des droits de ’lhomme-Convention internationale
des droits de l’enfant).

« Autorité-pouvoir.

Contenus | Savoir-faire

« Reconstruire des concepts liés a la philosophie
et la citoyenneté.

+ Se décentrer pour comprendre le point de vue
d’autrui.

« Se décentrer pour comprendre le point de vue
d’autrui.

« Saisir le sens des différents pouvoirs, leur champ
d’application et leurs roles respectifs.

« Critiquer l'atteinte aux droits et les abus de pouvoir.

Contenus | Compétences

« Assurer la cohérence de sa pensée.

« Prendre position de maniére argumentée.

« Comprendre les principes de la démocratie.

Attendus

« Questionner-expliciter.

« Questionner-expliciter.

« Questionner-expliciter.

Attendus

« Questionner des exemples et des contrexemples
d’un concept pour en construire et en dégager
le sens.

« Questionner l'autre pour obtenir des précisions.

« Prendre en compte les apports et les objections
de lautre.

« Questionner les concepts de régle, de loi
et de pouvoir.

« Identifier des situations d’atteinte a la dignité, aux
droits (discrimination, moquerie, rejet, exclusion,
maltraitance, harcélement...) et les moyens de s’y
opposer.

Attendus

« Organiser et articuler ses idées pour construire
des concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté

« Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.

« Questionner ce qui caractérise les pratiques
démocratiques
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LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p.18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 N , . ‘.

P PP g P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces reperes sont spécifiquement
e . . i rés par i rammes.

Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 llustrés par des pictogra e

Evaluer pour soutenir les apprentissages p.25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Proposer un support d’étonnement évocateur. | pp-32-33
Problématiser pour conceptualiser. | pp.34-35
Rendre explicites les notions du référentiel travaillées lors de la conceptualisation. | p-31,p.35
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MISE EN CONTEXTE

Cette séquence donne l'occasion aux éléves de commencer a problématiser et a nourrir le concept de démocratie.
Des liens peuvent étre établis avec la séquence EPC-P6 - Problématiser les concepts de citoyenneté et de démocratie
en questionnant et en explicitant ce qui caractérise des pratiques démocratiques/non démocratiques a partir
d’unesélection de BD de la série « Les Schtroumpfs » et la notion de citoyenneté a partir d’une sélection de BD de la série
«Les Schtroumpfs » qui développe davantage les principes et les pratiques démocratiques. Par son dispositif
pédagogique (un cercle de lecture), cette séquence permet un traitement en interdisciplinarité. Si les titulaires
de classe sont familiarisé(e)s a la pratique du cercle de lecture, celle-ci n’est pas habituelle en EPC. L’idéal est
de mettre en place une collaboration entre enseignant(e)s d’EPC et titulaires en vue d’exploiter ce dispositif
et de rencontrer les enjeux de transversalité des Référentiels du Tronc commun : activité n° 1, détaillée ici
a lattention de l'enseignant(e) d’EPC, peut, par exemple, aussi étre réalisée par le/la titulaire de la classe en
FRALA avant que les activités n°2 et 3 soient travaillées en EPC.

Le dispositif « cercle de lecture » est explicité dans la fiche annexe, pp.144-145. Pour plus d’informations,
l’enseignant(e) d’EPC peut aussi prendre connaissance de quelques éléments du Référentiel de FRALA (Référentiel
de francais-langues anciennes, pp. 133-134, p. 233).

Le choix de ce dispositif modifie le déroulement habituel des séquences d’EPC : il permet en effet aux éléves
de problématiser et de conceptualiser au fil de la lecture proposée en activité n° 1. C’est pourquoi cette séquence
ne comporte que trois activités et non quatre comme habituellement.

Le cercle de lecture est un dispositif intéressant a exploiter dans le cadre du cours d’EPC : il favorise les phases
de discussion, d’argumentation et de justification des opinions émises par les éléves. Il permet également
de travailler différents attendus discursifs ou liés a 'aspect démocratique de la discussion.

Le roman choisi pour cette séquence est « Le golit de la tomate » de Christophe Léon. Néanmoins, la démarche
est applicable a d’autres albums/courts romans au choix de ’enseignant(e) a condition de respecter le critére
de «texte résistant»' permettant de mobiliser de nombreux attendus travaillés au fil de la scolarité primaire
en EPC et plus particulierement en P5 et P6.

I ACTIVITE N° 1

DECOUVRIR UN ROMAN, SE QUESTIONNER, COMMENCER .
A PROBLEMATISER ET A CONCEPTUALISER VIA LE DISPOSITIF (D
« CERCLE DE LECTURE » Environ 3 x 50’

D DECOUVERTE DE LA 1% DE COUVERTURE, DES PAGES TITRES ET DE LAUTEUR

Point d’attention || «Le go(it de la tomate » de Christophe Léon est une dystopie : un récit de fiction

0 qui décrit un monde imaginaire chaotique dans lequel le/la lecteur(rice) pourrait étre plongé(e).
Dans ce cas-ci, on découvre un monde totalitaire ou les gens vivent dans la peur et ot la consommation/
production des denrées alimentaires est strictement controlée par les autorités, de maniére violente
etintrusive.

- Présenter aux éléves les objectifs, les enjeux du projet de lecture et le dispositif du cercle de lecture :
lire un court roman ensemble, en étapes, afin d’en construire le sens par un travail de réflexion, d’échanges,
de débats communs et pour développer des habiletés en compréhension d’un récit, utiles en EPC et dans d’autres
disciplines telles qu’en FRALA.

1 Texte qui, par la maniere dont il est composé, pose un ou plusieurs probleme(s) de compréhension et/ou d’interprétation. En contexte scolaire, travailler sur des textes
résistants permet de développer chez les éleves de meilleures capacités de compréhension et d’interprétation (Référentiel de francais-langues anciennes, p. 236).
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« Distribuer un exemplaire du roman « Le goiit de la tomate » de Christophe Léon et un carnet de lecture
achaque éleve, ce dernier reprenant les arréts, les étayages et questions que I'enseignant(e) a choisi de proposer
aux éleves au fil du cercle de lecture (voir fiche annexe, pp.144-145).

© LEON, C,, (2015), Le golit de la tomate, Editions Thierry Magnier.

Points d’attention ||

- D’autres supports peuvent étre utilisés comme l'album « La rédaction » d’Antonio Skarmeta, aux éditions
Syros.

- Sile roman «Le godt de la tomate » est retenu pour le cercle de lecture, veiller a occulter le résumé
apéritif de la 4¢ de couverture afin de ne pas dévoiler le message du roman aux éleves (le résumé apéritif,
rédigé par I’éditeur, apporte des informations qui peuvent interférer avec les découvertes des éléves).

Expliciter || Expliciter qu’a chaque arrét dans la lecture du roman choisi, un temps de réflexion individuelle
est instauré pendant lequel les éléves rédigent des notes, dans leur carnet individuel et personnel.
Ils/Elles peuventy écrire leurs observations, leurs questionnements, leurs hypothéses de compréhension,
Uillustrer par des dessins. Ces notes servent a garder des traces de leur réflexion et de leurs ressentis
avantunediscussion collective. Ce carnet peut servir de moyen de communication entre l’enseignant(e)
et les éleves mais ne peut en aucun cas faire Uobjet d’une évaluation.

« Faire lire la 1 de couverture, les pages titres et faire recueillir, individuellement, les informations que
donnent ces pages. La 4° de couverture doit impérativement étre cachée pour ne pas dévoiler les éléments
qui interféreraient avec les découvertes et réflexions des éléves au fil de la lecture.

FLSco|| Veiller a rendre visible pour tou(te)s les éléves que les termes «tchoutchoucka, coca, fritenga,
frite ou séchée » renvoient a des préparations culinaires a base de tomates. Mais I'important est
de comprendre que cela permet de présenter l'auteur de maniére originale en mettant en avant son gout
pour la tomate et sa volonté de découvrir, de connaitre ces gouts.

- Faire confronter les informations relevées en dyades et procéder a une mise en commun.

0

Point d’attention || Donner quelques informations concernant l'auteur du roman : Christophe Léon est
un auteur et romancier frangais, né a Alger en 1959. Il a publié de nombreux romans pour la jeunesse
etiltraite souvent de la protection de ’environnement, de faits de société et des dangers de la mondialisation
dans ses livres.

C
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Trace || Elaborer une trace (sous forme de fiche signalétique, de carte mentale...) et prévoir une copie
individuelle a faire figurer au cahier de ’éléve.

Exemple (sous forme de fiche signalétique)

( Le goit de la tomate J
4 VY4 o I
1" de couverture Titre Le %oﬁb de lo tomate - noman

Auteur - Piom
§ N (Gt )
4 N/ N )
Page titre 1 Recto

Titre Lo %orm de lo tomate

Verso

Texte de Usne linte de

présentation de wpmm)w}a, m

I'auteur poun do manicne

o'ucaunuﬂe €. Toon o ungommm

of Docnitune

Autres éléments || Moentions des amméen d édition,
de Q@ maibon d édibion eb

N AN AN J
4 N/ 4 N\
Page titre 2 Recto
Titre et auteur || Jdem 1 de couserbune
Verso
Dédicace Rurn oo
N\ L VAN J

« Faire formuler par les éléves, individuellement, une hypothése quant a UChistoire que pourrait raconter
le livre, dans leur cahier de lecture. Faire justifier celle-ci a partir des premiers éléments en leur connaissance.
Leur indiquer qu’ils/elles reviendront sur cette hypothése en fin de lecture.

= Consigne || «Dans votre carnet de lecture, formulez individuellement un avis concernant ce petit roman

=)} a partir des éléments de la couverture, des pages titres et de la biographie de l'auteur : que pourrait
raconter ce récit ? Vous aurez 'occasion de revenir sur votre avis a la fin de activité n° 1 et de confirmer/
infirmer vos premiéres impressions. »

- Demander aux éléves de formuler individuellement, au carnet de lecture, un avis quant a leur envie
ou pas de lire ce livre a partir des premiers éléments.

- Consigne || «Dans votre carnet de lecture, formulez individuellement un avis : ce que vous avez déja

%=J) découvert du roman vous donne-t-il envie de le lire ? Si oui, pourquoi ? Si non, pourquoi ?»
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D PREMIER ARRET APRES LA LECTURE DU CHAPITRE 1

0
@

Point d’attention || La lecture par dévoilement progressif implique un découpage stratégique du texte
a des moments clés. Plusieurs contraintes pragmatiques peuvent guider ce choix : éviter un bloc de
texte trop conséquent a lire ou s’arréter a la fin d’une page, par exemple. Toutefois, I'élément principal
qui devrait guider le choix de cette coupure est l'intérét que celle-ci peut apporter au questionnement
et a la réflexion des éleves. Cette premiére partie concerne la lecture du chapitre 1.

Différencier || Pour éviter les effets différenciateurs d’une lecture partagée et engager tou(te)s les éléves
dans la lecture, plusieurs modalités peuvent étre proposées (une lecture individuelle du texte, une lecture
via un dispositif numérique pour soutenir la lecture individuelle, la création d’un QRcode renvoyant a
une lecture enregistrée...).

« Faire lire le premier chapitre par les éléves.

« Faire compléter individuellement le carnet de lecture. Demander aux éléves d’y indiquer les éléments qui leur
paraissent importants, qui les étonnent, les questionnent, leur donnent envie de réagir.

« En petits groupes, inviter les éléves a discuter a partir des éléments de réponse contenus dans leur carnet.
Insister sur I'importance de participer a cette discussion.

0

Point d’attention || Lors de cette étape (et de toutes celles qui reprennent ce processus au fil de activité),
enseignant(e) s’intéresse aux productions des éleves et reléve les éléments qui peuvent enrichir la phase
collective de discussion.

Expliciter || Veiller a ce que tou(te)s les éléves comprennent le principe du cercle de lecture : il ne s’agit
pas de s’ajuster sur une réponse unique mais d’échanger sur un maximum d’idées afin de construire
le sens ensemble.

« Recueillir collectivement les réponses et les justifications. Encourager la discussion. Recourir si nécessaire
a une série de questions de relance préparées en amont par ’enseignant(e).

Exemple de questions de relance

- Qui sont les deux personnages présentés dans le chapitre 1?

- Que sont-ils en train de faire?

- OU se déroule cette action ?

- Que signifie les expressions : « Les murs ont des oreilles » et « Les pieds sont d’équerre »,
«T’esun as, papa»?

- Quel est 'état d’esprit de ces deux personnages?

- Etvous, auriez-vous ressenti de 'impatience comme Clovis ?
Pourquoi? De I'inquiétude comme Marius ? Pourquoi?

- La lecture de ce chapitre confirme-t-elle ’hypothese faite sur le contenu du livre ?
Sioui, pourquoi? Si non, pourquoi

Points d’attention ||

- Ce temps de discussion et de confrontation des compréhensions est le coeur du dispositif du cercle
de lecture. Il ne s’agit pas de rechercher «la» bonne réponse, mais de confronter les points de vue pour
faire évoluer la compréhension de chacun(e). Il est donc nécessaire de prendre du temps pour cette
discussion, en veillant a solliciter tou(te)s les éléves.

- Létape de préparation estici primordiale. Plus celle-ci aura été précise et détaillée, plus 'enseignant(e)
meénera aisément ces moments de discussion et rebondira sur les réponses des éleves.

- Ilimporte, a chaque étape d’arrét dans la lecture, de poser des questions qui permettent a I’éléeve
de travailler la compréhension du texte, d’effectuer un retour réflexif sur ses hypothéses de départ
(contenu du livre) ainsi que sur ses ressentis (envie ou non de lire le roman) et d’activer un processus
de lecture participative (voir fiche en annexe, Tableau de ressources, EPC-P6-LIEN 3).

Trace || Elaborer une trace comparative évolutive a partir des éléments lus et apportés par les éléves lors
de la discussion interprétative. Veiller a laisser, dans ce tableau, deux colonnes vides qui permettront
de prendre en compte les personnages qui interviennent par la suite.
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Exemple

( Les personnages )

( Clovis )( Marius )

Comment sont-ils R KE%t lo g»i)a de W @%t le pape de M
présentés/décrits 2 || i o GQFJJ amnb.
\\ L VAN _J
[Quefont-ﬂs? \(j@o@wwemm \@mwmcmpwﬁb;
\. AN '\ y
/Que|s sont leurs h /% sk WWE h (% ocouné ek A
sentiments, leur état || J esb a/d/w/w,u{% du Bouckenss, W
d’esprit 2 brawaill de son papa
G J\_ J\_ _/
( Notre classe )
(Nos sentiments, notre état Y4 )
d’esprit, nos questions 2
J J
(Notre réflexion sur Y4 )

le fonctionnement de la société
dans laquelle vivent Marius et

\C|ovis. I\

\

D DEUXIEME ARRET, APRES LA LECTURE DES CHAPITRES 2 ET 3

Points d’attention ||

- Le choix de grouper la lecture des chapitres 2 et 3 a été opéré ici. En effet, ils décrivent la société dans
laquelle vivent Marius et Clovis et permettent aux éleves de comprendre qu’il s’agit d’'un monde tres
différent du leur. lls/Elles vont pouvoir commencer a conceptualiser la notion d’autoritarisme. Veiller,
lors de cette étape, a ne pas nommer ce concept.

- La suite de la séquence sollicitant la méme méthodologie que l'activité précédente, seul le tableau
de questionnements est proposé.

- Lavérification des hypothéses émises précédemment peut étre effectuée pendant ’échange collectif
lors de la premiere phase ou peut faire objet d’une question spécifique.

« Faire lire les chapitres 2 et 3 du livre par les éléeves.

ce que signifie expression « avoir le monopole ». Ilimporte que les éléves comprennent le sens de cette

@ FLSco| Quelles que soient les modalités choisies pour la phase de lecture, veiller a expliciter en amont
expression pour pouvoir répondre aux questions de leur carnet de lecture.

« Faire compléterindividuellement le carnet de lecture. Demander aux éléves d’y indiquer les éléments qui leur
paraissent importants, qui les étonnent, les questionnent, leur donnent envie de réagir.

« En petits groupes, procéder a une discussion a partir des éléments de réponse contenus dans les carnets.
Insister sur I'importance de maximiser les échanges.

« Recueillir collectivement les réponses et les justifications. Encourager la discussion. Recourir si nécessaire
a une série de questions de relance préparées en amont par ’enseignant(e).
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Exemple de questions de relance

- Quels sont les nouveaux personnages évoqués au chapitre 2? Que savez-vous d’eux?

- A quoi ressemble le lieu de vie de Clovis?

- Avotre avis, Clovis aime-t-il vivre dans cet environnement ? Quels sont les indices qui vous
permettent de le dire?

- Marius et Clovis pourraient-ils choisir d’aménager autrement leur lieu de vie ? Expliquez.

- Marius et Clovis ont-ils le droit de manger ce qu’ils veulent ? Expliquez.

- Marius et Clovis ont-ils le droit d’acheter ce qu’ils veulent ? Expliquez.

- Qui a le pouvoir/Qui décide de ces régles?

- Que peut-il se passer si Marius et Clovis ne respectent pas ces régles?
Cela explique-t-il des éléments découverts a ’étape précédente ? Lesquels?

- Avotre avis, Marius et Clovis obéissent-ils aux régles?
Quels sont les indices qui vous permettent de le savoir?

- Lavie de Marius et Clovis vous semble-t-elle différente de la vbtre ?
Sioui,en quoi? Sinon, en quoi?

- Etvous, aimeriez-vous vivre dans un tel environnement et avec de telles regles ? Expliquez.

- Les personnages du livre ont-ils plus ou moins de libertés/de droits que nous dans notre société?
Quels indices dans le vocabulaire utilisé vous permettent de le dire?

- La lecture de ces chapitres confirme-t-elle ’hypothese faite au départ sur le contenu du livre?
Si oui, pourquoi? Si non, pourquoi?

- Que pensez-vous qu’il va se passer au chapitre suivant?

Trace || Faire noter les éléments essentiels de la discussion interprétative sous la trace précédente
(voirarrét n° 1).

@

Exemple

Les personnages

| Clovis H Marius ) | La mére N Les autorités '

N/
Comment sont-ils 69& le de .M;ahmw E%J; le de @ow)
présentés/décrits 2 W@%m rer x Q%mmwmmww
AN J \ U\
(" ( N (o YA
Que font-ils 2 T cboerwe son L consbit, en cacﬁebbe e v'ent WKA e % onk le 'mom;oTQQe,
dans Patellien. son, aw&m. mw}@%x les wﬁe@
WLKM wenk des
drestbent des OQZED}
proces-verdauco o
donent des amendes.
\\ VAN VAN VAN '\ J
Quels sont leurs D 62 enk impabient. 6@ oo ocoupé o ( % ) @W D
senfiments, leur état || T et admwwb,g du bouckewss, W
d'esprit 2 trawail, de son. napa-
g J\L VAN VAN VAN J

(

Notre classe
Nos sentiments, notre état
d’esprit, nos questions 2

Notre ref|eX| on sur

le fonctionnement de la société
dans laquelle vivent Marius et
Clovis.

—
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D TROISIEME ARRET, APRES LA LECTURE DU CHAPITRE 4

« Faire lire le chapitre 4 par les éléves et faire compléter le carnet de lecture. Demander aux éléves d’y indiquer
les éléments qui leur paraissent importants, qui les étonnent, les questionnent, leur donnent envie de réagir.

« En petits groupes, procéder a une discussion a partir des éléments de réponse contenus dans les carnets.
Insister sur I'importance de maximiser les échanges.

« Recueillir collectivement les réponses et les justifications. Encourager la discussion. Recourir si nécessaire
a une série de questions de relance préparées en amont par ’enseignant(e).

Exemple de questions de relance

- A quel moment se déroule l'action du chapitre 4?

- Que fait Clovis dans ce chapitre ? Que fait Marius dans ce chapitre?

- Comment Clovis se sent-il? Comment Marius se sent-il ?
Quels indices vous permettent de le savoir?

- Selon vous, qu’est-ce qui explique les sentiments de Clovis ? Qu’est-ce qui explique les sentiments
de Marius? Cela explique-t-il des éléments découverts dans les étapes précédentes? Lesquels?

- Quelle regle la maman de Clovis n’a-t-elle pas respectée?

- Qui sont les «khommes» auxquels Marius a dii faire face ? Quels indices de ce chapitre et/ou
des chapitres précédents vous permettent de formuler une hypothése a leur sujet?

- Avotre avis, pourquoi la maman de Clovis a-t-elle décidé de s’enfuir? Que serait-il arrivé
selon vous si elle ne s’était pas enfuie ? Quels indices permettent de le savoir?

- Etvous, a la place des parents de Clovis, auriez-vous pris le risque d’élever deux poules
pondeuses? Si oui, pourquoi? Si non, pourquoi?

- Dans notre pays, le fait d’élever des poules est-il risqué, comme ¢a l’est pour Clovis et Marius?
Pourquoi?

- La lecture de ces chapitres confirme-t-elle ’hypothése faite au départ sur le contenu du livre?
Si oui, pourquoi? Si non, pourquoi?

@ Trace || Faire noter les éléments essentiels de la discussion sous la trace précédente (voir arrét n° 2).

D QUATRIEME ARRET, APRES LA LECTURE DES CHAPITRES 5 ET 6

« Faire lire les chapitres 5 et 6 par les éléves et faire compléter le carnet de lecture.

FLSco || Veiller a ne pas expliquer en amont certains termes (comme tergiverser) qui peuvent poser des

@ problemes de compréhension. Uenjeu du cercle de lecture est, en effet, la compréhension et la mise en
place de stratégies pour comprendre en toute autonomie. Dés lors, si on donne les définitions des mots,
’enjeu ne peut étre atteint. Il convient donc de laisser lire les chapitres par les éléves, de leur faire repérer
les éléments de compréhension globale et de proposer, lors des échanges, un arrét guidé sur ces mots
pour faire émerger comment chacun(e) a fait pour les comprendre.

« En petits groupes, procéder a une discussion a partir des éléments de réponse contenus dans les carnets.
Insister sur 'importance de maximiser les échanges.

« Recueillir collectivement les réponses et les justifications. Encourager la discussion. Recourir si nécessaire
a une série de questions de relance préparées en amont par ’enseignant(e).

Exemple de questions de relance
- Avotre avis, pourquoi Clovis tient-il la bouteille d’eau comme un trophée inestimable ?
- Avotre avis, pourquoi Clovis est-il en sueur aprés avoir arrosé
les cing pots ou sont plantées les tomates ?
- Avotre avis, pourquoi les pots en terre, les semences et I'engrais sont-ils si précieux?
- Ces éléments sont-ils précieux dans votre quotidien ? Pourquoi?
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- Que pensez-vous de la promesse de Marius? A votre avis, peut-il étre certain de ce qu’il promet ?
- Selon vous, pourquoi Marius peut-il dire que les tomates auront « le gout de la liberté»?
- Avotre avis Marius et Clovis sont-ils les seuls a agir pour «gouter a la liberté»?

Quels indices du livre vous permettent de le savoir?

- Et vous? Quelles sont les choses qui vous font vous sentir « libres»?
- La lecture de ces chapitres confirme-t-elle les hypotheéses construites jusqu’ici par rapport au

contenu du livre? Si oui, pourquoi? Si non, pourquoi?

- Avotre avis, comment le récit va-t-il se terminer?

@ Trace || Faire noter les éléments essentiels de la discussion sous la trace précédente (voir arrét n° 3).

DERNIER ARRET, APRES LA LECTURE DES CHAPITRES 7 ET 8

Faire lire les chapitres 7 et 8 par les éléves et faire compléter le carnet de lecture. Demander aux éléves

d’yindiquer les éléments qui leur paraissent importants, qui les étonnent, les questionnent, leur donnent envie

de réagir.

En petits groupes, procéder a une discussion a partir des éléments de réponse contenus dans les carnets.

Insister sur I'importance de maximiser les échanges.

Recueillir collectivement les réponses et les justifications. Encourager la discussion. Recourir si nécessaire

a une série de questions de relance préparées en amont par ’enseignant(e).

Exemple de questions de relance
- Comment se sent Clovis en attendant que ses tomates murissent?

- Pourquoi Clovis pleure-t-il dans le chapitre 77 Qu’a-t-il fait?

- Aquel point le moment de la cueillette est-il important pour Marius et Clovis?
Relevez le vocabulaire spécifique utilisé pour parler de ce moment.

- Avotre avis, pourquoi Clovis hésite-t-il & croquer la tomate ?

- Avotre avis, que va faire Clovis, maintenant qu’il sait ce qu’est le gout de la liberté?

- Selon vous, c’est quoi «le gout de la liberté »?

- Avotre avis, la maman de Clovis est-elle revenue ou pas a la fin du livre?

@ Trace || Faire noter les éléments essentiels de la discussion sous la trace précédente (voir arrét n° 4).

D PHASE DE RETOUR REFLEXIF SUR LE CERCLE DE LECTURE

- Demander aux éléves de revenir sur leurs hypothéses de départ.

o
v
v—
v—

Consigne || «Individuellement, reprenez I’hypothése formulée avant de commencer la lecture, notée
dans votre carnet de lecture. Relisez-la et répondez ensuite aux questions suivantes.

- Est-ce ’histoire a laquelle vous vous attendiez ? Pourquoi ?

- Aviez-vous envie de lire ce livre au départ? Qu’en pensez-vous a présent? Qu’est-ce qui vous a fait

ou non changer d’avis?

- Avez-vous apprécié ce récit ? Avez-vous apprécié le découvrir a travers un cercle de lecture ? Pourquoi ? »

« Donner l’occasion aux éléves qui le souhaitent de partager leurs réponses avec la classe.

=

Expliciter || Rendre visibles pour tou(te)s les éléves les enjeux d’apprentissage de ce cercle de lecture :
il sagit non seulement de prendre plaisir a lire un roman, de partager les interprétations de chacun(e),
de s’ajuster sur une compréhension du roman mais aussi, dans le cadre du cours de philosophie
et citoyenneté, de débuter une réflexion plus spécifique a propos du systéme politique dépeint dans
le roman.
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+ Demander aux éleves de réfléchir a la maniére dont se sont déroulées les phases de discussion a laide
d’un dispositif d’autoévaluation formative.

Evaluer || Pour procéder a une (auto) évaluation des phases de discussion, il est possible de recourir

a des dispositifs tels que :

- lagrille d’autoévaluation critériée de la séquence EPC-P2 - Imaginer des possibilités d’aménager la cour
d’école et décider de maniére démocratique (a adapter pour le critére « coopération »);

- les cartes utilisées (veiller a adapter la formulation des cartes) dans la séquence EPC-P5 - S’identifier
comme citoyen(ne) en questionnant la relation entre pouvoir et responsabilité.

©

Expliciter || Rendre visibles pour les éléves les enjeux de ce travail réflexif : ils/elles prennent comme objet
de réflexion la maniére dont ils/elles ont discuté ensemble pour pouvoir I'analyser afin de s’améliorer
lors d’une prochaine pratique du méme type.

W)

- Profiter de cette étape, si nécessaire, pour rappeler les principaux éléments favorables a la pratique
de la discussion dans un cadre démocratique.

Point d’attention || Le cas échéant, il peut étre utile de co-construire avec les éléves une fiche reprenant
les éléments favorables a la pratique de la discussion dans un cadre démocratique.

« Demander a chaque éléve de choisir une piste d’amélioration qu’il/elle pourra mettre en ceuvre lors d’une
prochaine pratique du méme type.

Trace || Léléve peut, par exemple, indiquer ou dessiner au dos/sur la derniere page du carnet de lecture
élément auquel il/elle s’engage a faire attention et a mettre en pratique a l'avenir. Lessentiel est que
l’éleve garde une trace de sa réflexion, quelle que soit la modalité choisie.

. Effectuer un retour réflexif sur le dispositif du cercle de lecture (idéalement mené en interdisciplinarité avec
le/la titulaire).

o Consigne || «Avez-vous apprécié le dispositif « cercle de lecture»? Dans votre carnet de lecture,

v—

%= individuellement, explicitez votre opinion.»

Point d’attention || En fonction du temps disponible et de la dynamique de la classe, permettre aux
éleves d’échanger leurs avis a propos du dispositif au cours d’un bref échange.

O

I ACTIVITE N° 2 )
CONCEPTUALISER LA NOTION DE REGIME (D
AUTORITAIRE/AUTORITARISME

D CARACTERISER LE SYSTEME POLITIQUE DECRIT DANS « LE GOUT DE LA TOMATE » POUR EXEMPLIFIER
ET EXPLICITER LA NOTION D’AUTORITARISME

« Rappeler les découvertes réalisées pendant le cercle de lecture.

- Annoncer aux éléves qu’ils/elles vont a présent analyser le systéme politique dans lequel vivent Clovis
et Marius a partir des éléments de réponses issus du cercle de lecture.

Point d’attention || En fonction de la dynamique de classe et des séquences abordées, cette activité peut
étre occasion de mobiliser des concepts travaillés tout au long de la scolarité en EPC.

o Consigne || «A partir des éléments de réponses construits lors du cercle de lecture, individuellement,
listez les caractéristiques du systéme politique dans lequel vivent Clovis et Marius. »
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@ Différencier || En fonction de la dynamique de la classe, outiller les éléves d’un tableau d’analyse pour

les aider a relever les caractéristiques du systeme politique.

Exemple

Qui a le pouvoir/qui décide des lois dans la société de
Marius et Clovis ?

Ce pouvoir est-il partagé/Existe-t-il un monopole
du pouvoir?

Est-il détenu par une seule personne?

Est-il détenu par un groupe de personnes?

La population est-elle libre/a-t-elle des droits ?

Qu’est-ce qui permet a ce systéme politique/a cette
maniére de gouverner/de durer/de ne pas étre remis
en cause?

Point d’attention || En utilisant les termes «le monopole», un lien est établi avec les échanges menés
lors du cercle de lecture. Veiller a faire rappeler, sur base du carnet de lecture, ce que signifie l'expression
«avoir le monopole ».

« Former des dyades et faire comparer les listes établies individuellement.

Différencier || Le passage par un temps de réflexion individuel suivi d’un échange en dyades donne
atou(te)s les éleves I'occasion de formuler des éléments de réponse a partager lors de la mise en commun
ainsi que l'occasion d’ajuster leurs listes.

« Mettre en commun les listes établies par les dyades et statuer a minima sur les éléments suivants :

un seul (petit) groupe de personnes dirige/décide des lois/a le monopole du pouvoir : « les autorités » ;
les « autorités » contrdlent de maniéres stricte et sévére l’application ou la non application des lois;

les droits/libertés de la population ne sont pas respecté(e)s;

le pouvoir des « autorités » est assuré par la peur (de la punition, de ’amende, de la dénonciation,
de devoir disparaitre...);

ily a des groupes de personnes (« des hommes en uniforme ») qui sont au service du pouvoir et qui font
régner la peur dans la population.

@ Trace || Prévoir une trace du statut a placer au cahier de l’éleve.

« Nommer le type de systéme politique face auquel les éléves se trouvent quand ils/elles découvrent Punivers
de Marius et Clovis : on parle d’un systéme autoritaire/d’autoritarisme.

de comprendre le sens d’un mot mal compris ou inconnu, stratégies développées dans l'activité n° 2 de

@ FLSco|| Pour comprendre le sens du mot « autoritarisme », prendre appui sur les stratégies qui permettent

FRALA-P2 - Appliquer les stratégies de compréhension a un texte écouté : en reliant le mot « autoritarisme »
a un mot de la méme famille (par exemple, «autorité»), les éleves peuvent établir un lien de sens qui
permet d’affiner et d’ancrer la compréhension du concept.

« Faire indiquer « Nous nous trouvons en présence d’un systéme autoritaire/d’autoritarisme » sous le statut
précédent.

D FAIRE EMERGER LES CARACTERISTIQUES DU CONCEPT DE DEMOCRATIE

+ Mener une discussion avec la classe a partir de la question suivante : « A votre avis, en Belgique, vit-on dans
un systéme politique semblable a celui de Clovis ? ».

C
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Exemple de questions de relance
- En Belgique, quelqu’un(e) a-t-il le monopole du pouvoir et de la décision ? Expliquez.
- Comment obtient-on le pouvoir? Par la force ? Par la violence ? Grace au hasard?
Grace a des élections ? Peut-on le conserver aussi longtemps qu’on le souhaite ?
- La population a-t-elle des libertés ? Les droits sont-ils garantis ? Donnez des exemples.
- En Belgique, les adultes ont-ils peur de manifester, de s’exprimer?

+ Garder une trace des discussions et statuer sur le fait que la société belge semble trés différente voire opposée
a celle de Clovis.

- Nommer le systéme politique belge : c’est une démocratie.

« Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont maintenant dégager quelques caractéristiques de ce systéme politique
en analysant un document informatif.

Point d’attention || Il ne s’agit pas a ce stade de lister toutes les caractéristiques d’une démocratie.
Veiller a respecter les attendus du Référentiel : certaines caractéristiques (par exemple, la séparation
des pouvoirs) seront abordées par la suite.

Expliciter | Rendre visible pour tou(te)s les éleves qu’ils/elles vont trés probablement retrouver
de nombreux éléments déja découverts dans le cadre du cours d’EPC : le concept de démocratie est,
en effet, au cceur de cette discipline.

{<©)

. Distribuer une copie du texte informatif suivant a tou(te)s les éléves.

«(...) Le mot « démocratie » vient donc du grec. Il est composé de «démos» (le peuple) et «kratos » (le pouvoir).
Littéralement, la démocratie est donc le pouvoir par le peuple. Cela signifie que c’est le peuple qui détient
le pouvoir. Dans un état démocratique, il y a des élections. Le peuple vote pour élire des personnes qui vont
le représenter. Celles-ci prendront des décisions au nom des citoyens {par exemple en proposant et en votant
des lois} (...) Ce régime politique (la démocratie) garantit que les libertés, ’égalité et la justice sont correctement
respectés. Vivre en démocratie, c’est avoir des droits : le droit d’exprimer son opinion, de se déplacer librement,

de vivre sareligion. (...) »
Source : https.//www.lejde.be/belgique/2022/09/15/cest-quoi-la-democratie-30490/

Point d’attention | Il est possible d’utiliser d’autres documents. Veiller néanmoins a ce que le document
soit adapté a 'age des éléves ainsi qu’aux prescrits du référentiel. Il importe d’éviter tout dépassement,
notamment concernant le principe de la séparation des pouvoirs qui n’intervient qu’en S1.

Expliciter || Veiller a rendre visible pour tou(te)s les éleves que lorsque l'on utilise le mot « peuple»,
cela signifie «la population ».

o)

« Engager les éléves dans la tiche via les consignes suivantes.

o Consigne || «Individuellement, prenez connaissance du document et répondez aux questions suivantes

v—
v—

%= au cahier de recherches.

- Dans une démocratie, qui a le pouvoir/qui décide des lois ?

- Ce pouvoir est-il partagé ? /Existe-t-il un monopole du pouvoir ?

- Le pouvoir est-il détenu par une seule personne ? Par un groupe de personnes ?
Laquelle ?/Lesquelles ?

- La population est-elle libre/a-t-elle des droits ? Comment ces droits/ces libertés
sont-ils/elles garanti(e)s ?

- Comment les personnes au pouvoir sont-elles choisies ? »

« Faire confronter les réponses en dyades en insistant sur les justifications.
+ Procéder a la mise en commun.

Point d’attention || Veiller a mettre en relation les criteres liés au concept de démocratie avec les éléments
concrets retenus lors de la discussion.
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« Statuer sur quelques critéres liés au concept de démocratie :
- dans une démocratie, le pouvoir est exercé par un grand groupe de personnes (les représentant(e)s politiques) ;
- le pouvoir n’est pas exercé par une seule personne ou un petit groupe de personnes (qui en ont le monopole);
- la population est libre de s’exprimer, de se déplacer, elle a des droits qui sont garantis par la loi;
- les personnes qui exercent le pouvoir sont choisies lors d’élections auxquelles participent tou(te)s
les tou(te)s les citoyen(ne)s en age de voter.

@ Trace || Faire figurer les critéres retenus au cahier de l’éleve.

D CONSTRUIRE UNE FICHE-OUTIL POUR GENERALISER ET METTRE EN TENSION LES CONCEPTS DE DEMOCRATIE
ET D’AUTORITARISME

+ Former des dyades.

« Distribuer aux éléves une fiche-outil a compléter en dyades et engager les éléves dans la tache via la consigne
suivante.

- Consigne || «A partir des statuts établis au fil de la séquence, complétez la fiche-outil : sur chaque espace

v—

2=lJ) enpointillés, en pointillés, choisissez un pictogramme parmi ceux qui sont proposés. Ajoutez au maximum
cing mots pour expliciter ce pictogramme. »

Exemples de pictogrammes et de fiche-outil a compléter

REERATED

Comment caractériser un systéme politique (réel ou fictif)

Régime de type Régime de type Régime de type Régime de type
démocratique autoritaire démocratique autoritaire
\_EXERCICE DU POUVOIR / \_ DROITS ET LIBERTES /

SYSTEME POLITIQUE REEL OU FICTIF

Régime de type Régime de type
démocratique autoritaire

OBTENTION ET MAINTIEN
DU POUVOIR
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Points d’attention ||

- Les concepts sont complexes a traduire en dessins/pictos. Il ne s’agit pas pour l'enseignant(e) de valider
ces dessins/pictos. Limportant est que le picto/dessin soit représentatif pour l’éléve : son utilité est de
soutenir l'identification et 'appropriation des attributs du concept.

- Cette fiche outil pourra étre complétée au fil de la scolarité des éléves, par exemple lorsqu’ils/elles
découvriront les moyens de contrdler/limiter le pouvoir ou encore le principe de la séparation des
pouvoirs.

- Cette fiche est mobilisée dans la séquence EPC-P6 - Problématiser les concepts de citoyenneté et
de démocratie en questionnant et en explicitant ce qui caractérise des pratiques démocratiques/
non démocratiques a partir d’une sélection de BD de la série « Les Schtroumpfs ».

« Faire confronter les productions des éléves en dyades. Insister sur les justifications lors des échanges.

« Procéder a lamise en commun des fiches-outils réalisées par les éléves. Faire valider une fiche pour la classe.

@

Trace || Garder une fiche-outil complétée (format A3) visible par tou(te)s les éleves pour soutenir
la réflexion des éleves lors de lactivité n° 3. Faire figurer un exemplaire individuel au cahier de Iéléve.

Exemple

Comment caractériser un systéme politique (réel ou fictif)

/peuple un individu ou\ @oifs et libertés  droits et |iberté§
‘i‘i’ . un petit groupe garantis non garantis

™

LTV B L BTy 0

Régime de type | Régime de type gime de type Régime de type
démocratique | autoritaire démocratique autoritaire
\_EXERCICE DU POUVOlR/ \ DROITS ET LIBERTES /

SYSTEME POLITIQUE REEL OU FICTIF

/por élections par la force \
armée @

5 [ )
Régime de type | Régime de type
démocratique | autoritaire

OBTENTION ET MAINTIEN
\_ DUPOUVOR )/

Différencier || A ce stade de la séquence, en fonction de la dynamique de classe et du temps disponible,
il peut étre utile de faire mobiliser par les éleves les concepts d’autoritarisme et de démocratie a travers
des situations fictives. Cette étape peut alors jouer le r6le d’évaluation formative afin de récolter des
informations sur le niveau de maitrise des attendus par les éléves. Uenseignant(e) peut, le cas échéant,
ajuster ses pratiques (table d’appui, explications supplémentaires pour la classe, exercices de mobilisation
supplémentaires...).
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Exemples de ressources
- Le début du dessin animé « Schrek 1» : quand le roi ordonne l’expulsion
et la dénonciation des personnages des contes de fées.
- «La rédaction » d’Antonio Skarmeta, aux éditions Syros, 2007.
- «Lulu présidente » de Daniel Picouly, Magnard, 2017.

1 ACTIVITE N° 3 ' .
MOBILISER ‘LES CONFEPTS EN REDIGEANT UNE LETTRE CD
DE CLOVIS A SON PERE Environ 50'

Points d’attention ||

- Pour cette activité, le choix s’est porté sur une mobilisation proche du récit analysé lors du cercle de
lecture afin de privilégier la cohérence et l'unité de la séquence.

- Idéalement, cette activité se réalise en commun avec le cours de FRALA (pour la révision et 'amélioration
dela production des éleves, sur le modéle initié dans la séquence FRALA - P2 - Rédiger un compte rendu
d’activité et retravaillé en FRALA-P3 - Ecrire la suite d’un récit et en FRALA-P4 - Ecrire la suite d’un récit).

« Fairerappeler les éléments découverts en activités n°>s 1 et 2 a aide des traces construites au fil de la séquence.

« Engager les éléves dans la tache d’écriture a partir de la situation suivante.

«Clovis a réussi a s’échapper du pays ou lui et son pére habitent. Il marche plusieurs jours et arrive, exténué et
affamé, dans une société démocratique ou il est recueilli par une famille. Il apprend ainsi a vivre au sein d’une
société fort différente de celle qu’il a connue jusque-la. Apres quelque temps, il écrit a son papa...».

« Demander aux éléves de rédiger la lettre que Clovis écrit a son pére en mobilisant les concepts de démocratie
et d’autoritarisme. Si nécessaire, permettre aux éleves de recourir a la fiche-outil établie en activité n° 2.

Consigne || «Rédigez la lettre qu’écrit Clovis a son peére. Il lui explique dans quel type de société il vit
maintenant. A votre avis, quels sont les éléments qui ’étonnent le plus/qui lui paraissent les plus différents
du systeme politique qu’il a connu quand il vivait avec Marius ? Explicitez dans la lettre les différences
existantes entre une société démocratique et la société dans laquelle il vivait avec son papa. Aidez-vous
de la fiche-outil réalisée au cours de lactivité n° 2 pour mobiliser les critéres concernant les concepts
d’autoritarisme et de démocratie. »

Différencier || La tache étant fortement contextualisée, veiller a rendre visibles par tou(te)s les éléves
l’enjeu de la tiche ainsi que les savoirs scolaires a mobiliser : il faut utiliser les critéres/caractéristiques
des concepts de démocratie et d’autoritarisme pour comparer ces deux notions.

« Former des dyades et faire confronter les productions. Insister sur 'importance de retrouver tous les critéres
liés aux concepts de démocratie et d’autoritarisme vus en classe et repris sur la fiche-outil.

« Procéder a la lecture des lettres des éléves qui souhaitent partager leur production, aprés une éventuelle
phase de révision/amélioration.
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Questionner les concepts de démocratie et d’autoritarisme
au travers d’un cercle de lecture

Le cercle de lecture

Le dispositif du cercle de lecture a pour but, entre autres, de
développer les compétences d’interprétation et de compréhension
par un travail de lecture, en passant par un moment d’écrit personnel
sur la partie lue et par le repérage d’indices, et de verbalisation de la
compréhension avec justification au cours de débats interprétatifs.
En FRALA, le dispositif du cercle de lecture permet d’installer la compréhension
en lecture de maniére moins évaluative que via des questionnaires. En EPC,
il est proposé en tant qu’activité d’étonnement dans un premier temps et
s’appuie sur une conceptualisation en étapes grace aux arréts prévus par
le dispositif lors de la lecture du roman.

Ce dispositif peut étre adapté a toute découverte de textes en classe.
En fonction des objectifs poursuivis et du texte, les éléments suivants peuvent
étre mobilisés :

- un dispositif de dévoilement progressif (lecture en plusieurs étapes) ;

- ['utilisation d’un carnet de lecture qui a pour fonction d’étre un outil de travail
personnel (qui ne sera donc jamais corrigé) dans lequel l’éleve consigne
ses éléments de compréhensions ou d’incompréhensions, ses impressions
pendant et aprés la lecture, ses avis et réponses aux questions posées par
enseignant(e) en vue de les partager avec ses pairs avant le débat interprétatif
avec le groupe classe;

- un débat interprétatif (dispositif au coeur du cercle de lecture) qui consiste
a partager et a confronter ses notes, ses impressions, ses justifications avec
celles de ses pairs, en petits groupes et/ou en groupe classe (cette derniére
modalité étant favorisée lors du premier arrét dans la lecture afin de modéliser
le travail en petits groupes). Les dispositions /regles des débats sont mobilisées
pour cette étape (voir fiche « Le débat argumenté » EPC-P3 - Prendre position
de maniére argumentée pour questionner la notion d’intimité et développer
son autonomie affective).

La mise en placed’un cercle de lecture implique d’étre vigilant(e) par rapport:

- au temps consacré a une séquence : chaque séquence se développe en
fonction des albums ou ouvrages sélectionnés et du nombre d’arréts prévus,
suruntemps relativement long; l'objectif n’est pas de se presser pour terminer
au plus vite la lecture de 'ceuvre mais de s’assurer que tou(te)s les éléves de
la classe progressent dans leur compréhension du récit et des intentions
de son auteur(rice) ;

- auchoixde 'ouvrage : il s’agit de sélectionner un texte résistant, notamment
dans le but de nourrir les débats interprétatifs ;

- alaconstructiondelaséquence: unefois e livre sélectionné, 'enseignant(e) doit
en faire une analyse fine, c’est-a-dire repérer les obstacles a la compréhension,
prévoir les arréts dans la découverte de I'ceuvre, rédiger les questions et
les pistes, avoir anticipé les stratégies mobilisables et les débats interprétatifs
possibles;
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- au matériel : il est nécessaire de prévoir un exemplaire du livre par éleve et
un carnet de lecture (qui peut prendre différentes formes selon les habitudes
de la classe).

Lobjectif visé est de développer une lecture littéraire chez les éléves.
Celle-ci implique un va-et-vient entre deux types de lecture sollicités par
les questionnements et/ou pistes proposé(e)s :

-une lecture distanciée qui correspond a une posture impliquant le
développement de compétences de compréhension et d’interprétation.
La lecture distanciée est une lecture qui examine la maniere dont le récit est
construit, c’est une lecture « intellectualisante », « savante », qui s’'intéresse
au fonctionnement du récit, a sa construction ;

- une lecture participative qui correspond a une posture centrée sur les
sentiments du/de la lecteur(rice), sa sympathie, son empathie ou tout autre
sentiment pour un des personnages. La lecture participative est orientée vers
la « lecture plaisir » via les émotions ressenties et le rapport psycho-affectif
du/de la lecteur(rice) avec l’ceuvre lue.

Ces deux types de lecture se manifestent par les propositions de questions
de relance : des questions distanciées et des questions participatives.
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Problématiser les concepts de citoyenneté et de démocratie
en questionnant et en explicitant ce qui caractérise
des pratiques démocratiques/non démocratiques a partir
d’une sélection de BD de la série «Les Schtroumpfs»

@ LE DISPOSITIF AMENE LES ELEVES A...

AU NIVEAU DISCIPLINAIRE

Contenus | Savoirs Attendus

EPC268 « Questionnement philosophique-philosophie. « Questionner-expliciter.

EPC305 « Démocratie-autoritarisme. « Questionner-expliciter.

EPC306 « Liberté-égalité de droits (Déclaration universelle » Questionner-expliciter.

des droits de ’lhomme-Convention internationale
des droits de l’enfant).

EPC307 « Equité-égalité. + Questionner-expliciter.

EPC308 « Autorité-pouvoir. « Questionner-expliciter.

EPC310 « Citoyen-citoyenneté. « Voir attendu de savoir-faire : « Se reconnaitre
comme citoyen en dégageant les caractéristiques
de la citoyenneté ».

EPC320 « Processus de décision. « |dentifier-exemplifier.

EPC321 « Regles-lois-normes. « Questionner-expliciter.

Contenus | Savoir-faire Attendus
EPC269 « Apartir de ’étonnement et face a des réalités « S’exercer a formuler une question pouvant servir
complexes du monde, formuler des questions de base a une réflexion de type philosophique.
a portée philosophique.
EPC275 « Reconstruire des concepts liés a la philosophie « Questionner des exemples et des contrexemples
et la citoyenneté. d’un concept pour en construire et en dégager
le sens.

EPC280 « Se positionner sur des questions philosophiques « Défendre son avis a aide d’un argument,

liées a la citoyenneté. d’une raison ou d’un exemple.

EPC312 « Reconnaitre tout citoyen comme auteur « Se reconnaitre comme citoyen, auteur

et bénéficiaire de la loi et comme sujet de droits. et bénéficiaire de la loi.

EPC315 « Reconnaitre 'égalité devant la loi. « Questionner égalité et équité.

EPC316 « Saisir le sens des différents pouvoirs, leur champ « Questionner les concepts de régle, de loi

d’application et leurs roles respectifs. et de pouvoir.

EPC330 « Décider collectivement. « Exercer différents processus de décision (consensus,

compromis, vote, élections périodiques...).
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Contenus | Compétences Attendus

EPC271 « Elaborer un questionnement philosophique. « A partir d’une situation réelle ou imaginaire,
s’exercer au questionnement de type
philosophique.

EPC278 « Assurer la cohérence de sa pensée. « Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.

EPC285 « Prendre position de maniére argumentée. « Défendre une position sur des questions de type
philosophique.

EPC319 « Comprendre les principes de la démocratie. « Questionner ce qui caractérise les pratiques
démocratiques.

EPC331 « S’exercer au processus démocratique. « Participer au débat dans le cadre collectivement
établi.

LECTURES ASSOCIEES A CETTE SEQUENCE

Repéres méthodologiques généraux

Rendre visible la langue de scolarisation (FLSco) p.18
Expliciter les démarches et les apprentissages .19 N . . .

P PP 8 P Les sept reperes méthodologiques généraux
Garder une trace des apprentissages p.20 apparaissent en filigrane tout au long
Développer les autonomies p.21 du développement des séquences.

Créer un climat de classe engageant pour tou(te)s les éléves p.22 Certains de ces reperes sont spécifiquement
e . . i rés par i rammes.

Différencier pour soutenir les apprentissages p.23 illustres par des pictogra es

Evaluer pour soutenir les apprentissages p. 25

Repéres méthodologiques disciplinaires

Proposer un support d’étonnement évocateur. | pp-32-33
Travailler les concepts dans une logique spiralaire. I p-32
Varier les dispositifs pour différencier. | pp.37-38
Elaborer des traces collectives/individuelles évolutives. | p-36
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MISE EN CONTEXTE

Cette séquence propose de mobiliser et d’enrichir le concept de démocratie et de commencer a conceptualiser
la notion de citoyenneté a partir de la réflexion initiée par la lecture d’une sélection d’albums de la série BD
«Les Schtroumpfs ». Les éléves sont amené(e)s a découvrir Uorganisation sociale et politique a Uoeuvre dans les
BD «Les Schtroumpfs» et a questionner celle-ci a partir des différents acquis/notions/concepts construits de
la M1 ala P6 en EPC (égalité, droits, pouvaoir...).

Par le biais de ce dispositif, de nombreux attendus installés lors de séquences de CPC au fil de leur scolarité
primaire sont a nouveau mobilisés, notamment ceux de la visée 4 liés aux compétences « s’exercer au processus
démocratique » et «s’engager dans la vie politique et sociale ». Elle s’appuie aussi sur les jalons concernant
les caractéristiques de la citoyenneté, posés au fil des séquences de CPC pendant les années primaires.

Idéalement, cette séquence est a réaliser en fin de parcours de P6 : elle mobilise, en effet, des savoirs, des
savoir-faire et des compétences liés a différentes visées prévues dans le Référentiel d’EPC et qui ont été installés
et enrichis dans une logique spiralaire depuis le début de la scolarité des éléves.

Cette séquence s’inscrit aussi dans une logique générale de différenciation. Elle favorise la collaboration
et les ajustements continus entre pairs. Du point de vue de la transversalité, elle sappuie sur les apprentissages
réalisés en FRALA-P4 - Analyser le genre littéraire de la BD et participe a 'enrichissement du bagage littéraire
des éléves (Référentiel FRALA, p.21).

SUSCITER ETONNEMENT ET LA REFLEXION A PARTIR DE L'ANALYSE

1 ACTIVITE N° 1 (D
D’UNE SELECTION D’ALBUMS DE LA SERIE DE BD «LES SCHTROUMPFS » ;5.5
« Mettre a disposition des éléves une série d’albums de la bande dessinée « Les Schtroumpfs ». Laisser découvrir
librement les BD de maniére a susciter la lecture-plaisir.

Points d’attention ||

- Le temps consacré a cette phase de «lecture-plaisir» peut varier en fonction de la dynamique
de la classe, du temps disponible et d’éventuels projets interdisciplinaires (FRALA, ECA...).

- Lidéal est de proposer autant d’exemplaires de BD qu’il y a d’éléves en classe de maniére a permettre
une découverte individuelle. Si cela n’est pas possible, la lecture en dyades ou encore le recours a une
sélection de planches tirées des BD «Les Schtroumpfs » peuvent étre envisagés.

+ Répartir les éleves en cing groupes.

Différencier || Afin d’éviter tout effet potentiellement différenciateur, veiller a assurer ’hétérogénéité au
sein de chaque groupe.

« Expliqueraux éléves que toute la classe va travailler a partir d’une sélection d’albums de BD « Les Schtroumpfs »
pour découvrir certains aspects de la société des Schtroumpfs et s’interroger a leur sujet. Ces aspects
a découvrir et a interroger vont étre répartis entre les différents groupes.

« Attribuer a chaque groupe une des thématiques suivantes et plusieurs exemplaires de la/des BD qui sert/

servent de base au travail du groupe :

- lorganisation géographique du village chez les Schtroumpfs > BD «Les Schtroumpfs noirs », « Le Schtroumpf
pas comme les autres »;

- l'organisation du travail chez les Schtroumpfs » BD « Schtroumpf les bains », « Les Schtroumpfs noirs »;

- l'organisation du pouvoir chez les Schtroumpfs » BD « Le Schtroumpfissime »;

- laloi et les régles chez les Schtroumpfs » BD «Les Schtroumpfs de l'ordre »;

- les droits et les libertés chez les Schtroumpfs » BD « Schtroumpf vert et vert schtroumpf», « Le Schtroumpf
financier », « Schtroumpf les bains ».
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Expliciter || Rendre explicite pour les éléves que les aspects que 'on va analyser chez les Schtroumpfs
permettent de mobiliser des notions qui ont été travaillées au cours de CPC depuis le début de

leur scolarité.

Points d’attention ||
O - Ilest possible de proposer d’autres BD de cette série présentant des caractéristiques similaires. Veiller
ace que celles-ci permettent d’apporter les éléments de réponse nécessaires a la réflexion des groupes.
- Enfonction dutemps disponible pour mener l'activité, il est également possible de se limiter a l'analyse
de quelques planches pertinentes de chaque BD.

« Engager les groupes dans la tiche selon des consignes spécifiques a chaque groupe.

v—

o Consigne || «Répondez aux questions suivantes aprés avoir pris connaissance de la/des BD mise(s)
%=)) adisposition de votre groupe.

Groupe 1: organisation géographique du village chez les Schtroumpfs

Ou se situe le village des Schtroumpfs ? Quels indices dans les BD vous permettent de le savoir?
La zone d’habitat est-elle étendue ? Plutot regroupée autour d’un centre ? Certains Schtroumpfs
vivent-ils toujours isolés/loin du centre du village ? Justifiez par des éléments issus de la BD.
Dans quel type de maison habitent les Schtroumpfs? Y a-t-il des éléments qui les différencient?
Si oui, lesquels?

Certains Schtroumpfs ont-ils une maison plus grande que les autres ? Plus luxueuse ? Expliquez.
En général, les Schtroumpfs habitent-ils seuls ? A plusieurs ? Expliquez.

A votre avis, peut-on dire que les Schtroumpfs sont égaux dans la maniére de se loger ? Justifiez
votre avis.

Avotre avis, qui régle les éventuels problémes de voisinage entre les Schtroumpfs ? Quels éléments
de la BD vous permettent de le dire ?

Groupe 2 : Uorganisation du travail chez les Schtroumpfs

Le travail occupe-t-il une place importante dans la vie d’'un Schtroumpf? Quels indices dans
les BD vous permettent de le savoir?

En général, tous les Schtroumpfs travaillent-ils ? Tout le temps ? Expliquez en vous basant sur
des éléments de la BD.

Que se passe-t-il quand ils décident de prendre des vacances ? Le village peut-il se passer du travail
d’un Schtroumpf? La vie du village fonctionne-t-elle quand un Schtroumpf change de métier?
Expliquez en vous basant sur des éléments de la BD.

Avotre avis et de maniére générale, les Schtroumpfs exercent-ils un travail rémunéré ? En argent ?
D’une autre fagon ? Expliquez en vous référant aux BD.

Avotre avis, dans les albums lus, les Schtroumpfs effectuent-ils des corvées ? Quels indices dans
les BD vous permettent de le savoir?

Les Schtroumpfs sont-ils parfois obligés de travailler ensemble pour le bon fonctionnement de
la vie du village ? En ont-ils toujours envie ? Expliquez.

Si les Schtroumpfs effectuent des corvées, qui décide de celles-ci? Qui les organise ? Expliquez
a l’aide d’éléments issus des BD.

Qui régle les éventuels problémes ou difficultés que les Schtroumpfs rencontrent dans leur travail ?
Justifiez votre réponse.

Groupe 3 : organisation du pouvoir chez les Schtroumpfs

Qui prend les décisions qui concernent la vie du village chez les Schtroumpfs ? Expliquez en vous
basant sur des éléments de la BD.

Peut-on dire qu’il y a un chef chez les Schtroumpfs ? Expliquez en vous référant a la BD.

Le chef des Schtroumpfs est-il un Schtroumpf comme tous les autres Schtroumpfs ? Y a-t-il quelque
chose qui le distingue des autres Schtroumpfs ? Justifiez votre réponse par des éléments de la BD.
Comment le chef des Schtroumpfs décide-t-il ? Seul ? Avec l'aide d’autres Schtroumpfs ? En faisant
voter les Schtroumpfs?
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Le chef des Schtroumpfs peut-il donner des ordres? Donner des punitions ? Etre juge en cas
de conflit ou de disputes entre Schtroumpfs ? Etablir des régles pour permettre aux Schtroumpfs
de vivre ensemble? Faire ce qu’il veut?

A votre avis, change-t-on réguliérement de chef chez les Schtroumpfs ?

Avotre avis, qui dirige chez les Schtroumpfs quand le chef n’est pas & ? Est-il possible de remplacer
le chef des Schtroumpfs?

Si quelqu’un n’est pas d’accord avec une décision du chef des Schtroumpfs, que peut-il faire?
Chez qui peut-il trouver de l'aide?

Groupe 4: les lois et les régles chez les Schtroumpfs

A-t-il toujours existé des régles et/ou des lois chez les Schtroumpfs pour leur permettre de vivre
ensemble ? Expliquez ce qui vous permet de le dire, en vous basant sur la BD.

Avant d’établir un code Schtroumpf, qui disait ce qu’il faut faire/ ce qu’il ne faut pas faire, ce qu’il
est permis de faire/ce qu’il n’est pas permis de faire, aux Schtroumpfs ? Expliquez en vous basant
sur la BD.

Qui a décidé d’établir des regles, un code Schtroumpf? Pourquoi?

Que se passe-t-il quand un Schtroumpf ne respecte pas les regles?

Quiveille ace que les régles soient bien appliquées chez les Schtroumpfs ? Comment ces Schtroumpfs
sont-ils désignés?

Ce nouveau systeme de reégles fonctionne-t-il? Pourquoi ? Justifiez votre réponse en vous basant
sur la BD.

Peut-on dire que, dans l'album, les Schtroumpfs sont égaux devant la loi et son application?
Donnez des exemples tirés de la BD.

Face aux difficultés rencontrées avec 'application du nouveau systéme de regles, quelle solution
est finalement adoptée par les Schtroumpfs dans cet album?

Peut-on dire que, en général, les Schtroumpfs sont égaux devant la loi ? Y-a-t-il un/des Schtroumpfs
qui est/sont au-dessus des lois, qui peut/peuvent décider seul(s) de changer les régles/les lois ?

Groupe 5 : les droits et les libertés chez les Schtroumpfs

Selon vous, les Schtroumpfs ont-ils des droits ? Justifiez en vous basant sur la BD.

Les Schtroumpfs sont-ils libres de se déplacer comme ils le souhaitent ? Justifiez en vous basant
sur la BD.

Les Schtroumpfs peuvent-ils dire ce qu’ils pensent ? Donnez des exemples tirés de la BD.

Les Schtroumpfs peuvent-ils manifester? Justifiez en vous basant sur la BD.

A votre avis, les Schtroumpfs peuvent-ils choisir leur métier? Que se passerait-il si beaucoup
de Schtroumpfs voulaient faire le méme métier ? Qui déciderait?

Les Schtroumpfs peuvent-ils toujours faire ce qu’ils veulent ? Pourquoi ? Expliquez en reprenant
des éléments de la BD.

Dans ces albums, arrive-t-il que des Schtroumpfs dénoncent des abus de pouvoirs car ils estiment
que leurs droits ne sont plus respectés ? Expliquez.

Avotre avis, peut-on dire que les Schtroumpfs sont égaux devant les droits et les libertés ? Certains
vous semblent-ils plus libres que d’autres ? Expliquez. »

Point d’attention | Veiller a signaler aux éléves qu’ils/elles vont présenter leurs éléments de réponse
a la classe. Il est donc important que chacun(e) prennent note de ces éléments, ainsi que le numéro de
la page et de la case de référence de la BD, au cahier de recherches, au cours du travail.

que chaque éleve est engagé(e) dans la réflexion, il peut étre utile de passer par une étape individuelle

@ Différencier || Afin de limiter les effets potentiellement différenciateurs du travail collectif et de s’assurer

et écrite au cahier de recherches. Cela donne l'occasion a tou(te)s les éléves d’avoir des éléments
de réponse a partager et permet d’éviter « ’effet leader» (un(e) éleve réalisant ’ensemble de la tache
et/ou mobilisant la parole au sein du groupe).

« Prévoir un temps de validation des réponses au sein de chaque groupe avec Uenseignant(e) afin de permettre
un ajustement des réponses si nécessaire. Cela permet aussi de s’assurer de la qualité des contenus présentés
dans la suite de Pactivité.

C

150 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



SOMMAIRE

P6

EDUCATION A A PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE | SEQUENCES DIDACTIQUES

Point d’attention || Le coenseignement peut étre une modalité utile a la réalisation de cette activité, afin
de soutenir le travail des éléves et des groupes.

- Demander a chaque groupe de présenter le fruit des réflexions a la classe.

Trace || Noter au tableau ce que les groupes rapportent de leurs discussions (mots-clés, corolle d’idées.. ).

@ Laisser cette trace collective visible pour les éléves au fil de la séquence et prévoir de la compléter par
les différents statuts qui seront établis. Prévoir une copie individuelle de cette trace, a placer au cahier
de I’éléve (photo, copie...).

Exemple de trace : corolle conceptuelle - L’'organisation géographique du village
chez les Schtroumpfs

I ACTIVITE N° 2 ‘ ~
S’ETONNER, SE QUESTIONNER ET S'EXERCER A FORMULER (\
UNE QUESTION DE TYPE PHILOSOPHIQUE o

Point d’attention || Cette activité propose a chaque éléve de formuler une question de type philosophique
@ pouvant servir de base a une DVP. L'activité n° 5 permet aux éléves de sélectionner parmi 'ensemble des

questions produites par la classe, une question a partir de laquelle une DVP peut étre menée. Les activités

n° 3 et 4 permettent quant a elles d’outiller conceptuellement les éléves en vue de nourrir cette DVP.

D S’ETONNER, SE QUESTIONNER, FORMULER DES QUESTIONS ET LES TRIER

- Demander a chaque éléve de reprendre la corolle conceptuelle (trace) réalisée dans son groupe et engager
les éléves individuellement dans la tache.
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Z»  Consigne ||

=V «1. Relisez la corolle que vous avez produite avec votre groupe.
2. Apres avoir découvert différents aspects de la société des Schtroumpfs, y a-t-il des choses dans
cette corolle qui vous étonnent, vous questionnent?
3. Lesquelles? Soulignez-les dans la corolle.
4.Formulez ensuite quelques questions qui vous viennent a l'esprit et qui concernent la société
des Schtroumpfs. »

Point d’attention || A ce stade de l'activité, les questions peuvent étre de tout type : il s’agit de recueillir
le questionnement «spontané » des éléves.

« Reformer les groupes qui ont produit les corolles et faire partager les productions. Insister sur le fait qu’il n’y
a pas lieu de valider les questions, mais uniquement de les partager.

« Demander aux éléves d’enrichir leur liste de questions suite a 'étape de partage en groupe. S’assurer que
chaque éleve dispose d’une liste de minimum cinq questions.

Différencier || Cette étape de partage de questions laisse la place a la difficulté : produire des questions

@ a partir d’une corolle de mots n’est pas chose aisée pour tou(te)s les éleves. Il importe néanmoins
que chacun(e) puisse disposer d’un nombre suffisant de questions pour pouvoir effectuer par la suite
l’exercice de tri demandé. La difficulté de produire des questions ne peut en aucun cas étre un frein
al’enjeu d’apprentissage visé dans la suite de lactivité : expliciter pourquoi une question est ou non une
question de type philosophique.

- Engager les éléves dans un exercice individuel de tri des questions a partir de la consigne suivante.

o Consigne || «Reprenez individuellement votre liste de questions. Triez celles-ci selon qu’elles sont

v—

“=) de type philosophique ou non. Justifiez en quoi ces questions sont de type philosophique ou non.»

Différencier || En fonction de ladynamique de la classe, rappeler/ faire rappeler les critéres d’'une question

@ philosophique établis dans la séquence EPC-P4 - A partir d’un texte narratif, dégager les caractéristiques
d’une question de type philosophique et permettre aux éléves qui le souhaitent d’utiliser la trace collective
réalisée dans la séquence de P4.

« Former des dyades et faire échanger les éleves a propos de leur tri. Insister sur la verbalisation et les justifications
des propositions. Faire valider les tris en soulignant Pimportance de mobiliser les critéres de la question
philosophique pour justifier cette validation.

« Rassembler les dyades au sein des groupes précédents et procéder a une mise en commun des productions.

« Faire valider les tris. Insister sur ’importance de mobiliser les critéres de la question philosophique pour
justifier la validation.

Point d’attention || Il est possible qu’aucune question philosophique ne soit formulée : les éléves peuvent
étre resté(e)s centré(e)s sur l'univers des BD. Ce n’est pas un probléme en soi : 'important est d’encourager
l’explicitation des raisons pour lesquelles une question est ou non philosophique.

durant ces étapes et le cas échéant, ajuster le dispositif d’apprentissage (mettre en place une table
d’appui, proposer une exercisation supplémentaire...).

Trace || Prendre note des questions proposées par les éléves et les laisser visibles poury revenir en activité
n° 5. Prévoir d’en faire figurer une copie au cahier de l’éleve.

0 Evaluer || Dans une logique d’évaluation formative continue, I'enseignant(e) peut observer sa classe

D FORMULER UNE QUESTION PHILOSOPHIQUE ET JUSTIFIER EN QUOI ELLE PEUT ETRE CONSIDEREE
COMME PHILOSOPHIQUE

. Individuellement, engager les éléves a s’exercer a transformer une question non philosophique de leur liste
en question philosophique.
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o Consigne || «A partir des questions qui ne sont pas philosophiques, dans votre liste, transformez-en une
“=) enune question de type philosophique. Vous pouvez utiliser les critéres d’'une question philo établie en
P4 si nécessaire. »

Expliciter || Veiller a rendre visible pour tou(te)s les éléves qu’il est impossible de formuler une
question philosophique s’ils/si elles restent centré(e)s sur les éléments tirés des BD de la série «Les
Schtroumpfs » : les éléves ont, en effet, établi un critére « questions universelles » incontournable /nécessaire
(voir le critere n° 3 de la fiche réalisée en P4 « Les questions philosophiques sont des questions universelles-
tout le monde peut se poser ces questions»). Il est donc nécessaire d’élargir les questions de maniére
a ce qu’elles ne concernent pas la société des Schtroumpfs uniquement.

« Faire valider les propositions en dyade. Insister sur 'importance pour chaque membre de la dyade d’expliciter
la formulation de la question sur la base des criteres établis en P4.

« Recueillir les questions de la classe au tableau et procéder a une derniére phase de validation collective.
Insister sur les explicitations et les justifications.

« Conserver unetrace de l’ensemble des questions pour pouvoir procéder au choix d’une question philosophique
a traiter en DVP lors de lactivité n° 5.

Trace || Faire figurer 'ensemble des questions validées par la classe au cahier de [’éleve. En prévoir
un exemplaire (affiche) pour la classe.

I ACTIVITE N° 3

QUESTIONNER ET CARACTERISER LE FONCTIONNEMENT i

DE LA SOCIETE DES SCHTROUMPFS AU REGARD DES CONCEPTS (\

DE DEMOCRATIE ET D’/AUTORITARISME Environ 2x50°
Points d’attention ||

- Cette activité permet aux éléves de mobiliser les traces réalisées en EPC-P6 - Questionner les concepts
de démocratie et d’autoritarisme au travers d’un cercle de lecture, plus particulierement la fiche-outil
concernant les concepts de démocratie et d’autoritarisme.

- Lasuite de laséquence sappuie sur les constats de ces deux étapes pour faire émerger des caractéristiques
de la citoyenneté.

D DISCUTER POUR FAIRE EMERGER DES SIMILITUDES ET DES DIFFERENCES ENTRE LE FONCTIONNEMENT
DE LA SOCIETE CHEZ LES SCHTROUMPFS ET LE FONCTIONNEMENT DE NOTRE SOCIETE EN BELGIQUE

« Afficher au tableau les résultats présentés par les groupes en activité n° 1 (corolles conceptuelles).

. Engager successivement une série de courtes discussions a propos de chaque thématique, sur base
de questions. Suite a chaque discussion, pour chaque thématique, statuer sur les principaux constats.

Exemple de questions pour organisation géographique des villages et des villes en Belgique
- Mis a part le fait que leurs maisons sont des champignons, l'organisation du village
chez les Schtroumpfs vous semble-t-elle tres différente de ce que vous connaissez?
Quelles sont les principales similitudes ? Les principales différences ? Expliquez.
- En Belgique, existe-t-il une égalité face au logement? Expliquez.
- Vit-on tou(te)s dans des maisons identiques ? Regroupées?
- Vit-on seul(e), chacun(e) dans une maison différente?
- En Belgique, existe-t-il un(e) chef(fe) qui régle seul(e)/qui décide seul(e)
a propos de tous les problemes de voisinage ? Expliquez.

Proposition de statut & minima : Dans notre classe, suite a notre discussion et nos réflexions, nous constatons
que Lorganisation géographique des villages et des villes en Belgique est différente de organisation
géographique du village des Schtroumpfs :
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les gens vivent dans des maisons différentes les unes des autres (appartements, villas, studios...),
certain(e)s dorment dans la rue, il n’y a pas d’égalité face au logement ;

les gens vivent souvent en famille et pas chacun(e) dans une maison;

les problémes de voisinage sont réglés par la police, par des juges dans des tribunaux et non par
une seule personne qui décide tout, toute seule.

Exemple de questions pour organisation du travail en Belgique

- Le travail chez les Schtroumpfs vous semble-t-il tres différent de ce que vous connaissez
du travail dans notre société ? Quelles sont les principales similitudes?
Les principales différences ? Expliquez.

- En Belgique, peut-on prendre des vacances sans empécher la société de fonctionner
correctement? Expliquez.

- Peut-on changer de métier sans empécher la société de fonctionner correctement ? Expliquez.

- En Belgique, le plus souvent, le travail est-il rémunéré? Pratique-t-on I’échange de biens
et de services? A-t-on des corvées?

- En Belgique, les corvées sont-elles semblables a celles de Schtroumpfs ? Doit-on réparer/
construire des ponts? Des barrages ? Assurer ensemble la sécurité de tou(te)s?
A-t-on des corvées demandées «au nom de la Belgique, de I'Etat » qui servent 2 faire
fonctionner correctement notre société, notre pays, notre Etat? Expliquez.

- En Belgique, un(e) chef(fe) regle-t-il/elle seul(e) tous les problemes liés au travail ? Expliquez.

Proposition de statut & minima : dans notre classe, suite a notre discussion et nos réflexions, nous constatons
que LPorganisation du travail en Belgique est différente de Porganisation du travail chez les Schtroumpfs :

on peut prendre des vacances ou on peut changer de métier sans nuire au fonctionnement de la société
car plusieurs personnes exercent le méme métier;

le travail est rémunéré et on pratique assez rarement ’échange de biens et services;

les corvées existent mais elles ne sont pas nécessaires au bon fonctionnement de la société, du pays,
de UEtat (tout le monde ne doit pas participer physiquement a réparer les ponts, les barrages...);

si un probléme survient au travail, on peut faire appel a des personnes ou des organismes : le patron,
une association de travailleur(se)s (un syndicat), des juges spécialisé(e)s dans le droit du travail...

Exemple de questions pour 'organisation du pouvoir en Belgique
- Lorganisation du pouvoir chez les Schtroumpfs vous semble-t-elle trés différente de ce que
vous connaissez? Expliquez.
- En Belgique, un(e)seul(e) chef(fe) a-t-il/elle le pouvoir? Dirige-t-il/elle seul(e) ? Regle-t-il/elle seul(e)
tous les problémes que la population peut rencontrer ? Expliquez.
- En Belgique, comment choisit-on les personnes qui dirigent le pays/la société?
Peut-on changer les personnes qui sont au pouvoir ? Expliquez.

Proposition de statut 3 minima : dans notre classe, suite a notre discussion et nos réflexions, nous constatons
que la maniére d’accéder au pouvoir et d’organiser le pouvoir est trés différente en Belgique par rapport
ala société des Schtroumpfs :

il n’y a pas un(e) seul(e) chef(fe) qui dirige tout, qui a tout le pouvoir (il y des élu(e)s, des ministres,
unroi/unereine...) ;

la population vote réguliéerement pour choisir les personnes qui dirigent le pays et réglent les problémes ;
en votant lors des élections, la population peut décider de changer les personnes qui sont au pouvoir :
elle participe ainsi au pouvoir et a la décision. On peut dire que le pouvoir est partagé avec la population.

Exemple de questions pour les lois et les régles en Belgique

- La maniere dont sont décidées et appliquées les lois/les regles chez les Schtroumpfs
vous semble-t-elle trés différente de ce que vous connaissez ? Expliquez.

- En Belgique, est-ce une seule personne qui décide des lois ? Est-ce une seule personne
qui veille a ce que les lois soient appliquées et respectées ? Expliquez.

- En Belgique, comment sont désigné(e)s ceux/celles qui font appliquer les lois/les régles?

- Les lois/les regles s’appliquent-elles de la méme maniere a tou(te)s les
Belges? Expliquez en vous appuyant sur des exemples vus en EPC.
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Proposition de statut 3 minima : Dans notre classe, suite a notre discussion et nos réflexions, nous constatons

que, en Belgique, la maniére dont les lois sont décidées et appliquées est différente par rapport a la société

des Schtroumpfs :

- ce n’est pas une seule personne qui décide et fait appliquer les lois;

- ce sont les élu(e)s (dans les parlements, dans les conseils communaux) qui proposent et décident
des lois/des régles;

- ce sont les ministres, les policier(ére)s qui veillent a Uapplication et au respect des lois et non une personne
seule;

- tou(te)s les Belges sont égaux/égales devant la loi/les régles.

Exemple de questions pour les droits et les libertés en Belgique
- Les droits et les libertés des Schtroumpfs vous semblent-ils tres différents de ce que
vous connaissez? Expliquez.
- En Belgique, a-t-on au minimum tous les droits et et les libertés repérés chez les Schtroumpfs?
- A-t-on le droit de se déplacer librement? De dire ce que l'on pense librement?
De manifester ? Peut-on dénoncer des abus de pouvoirs?
- En Belgique, a-t-on plus de droits et de libertés que les Schtroumpfs ? Expliquez.

Proposition de statut a minima : Dans notre classe, suite a notre discussion et nos réflexions, nous constatons
que, par rapport aux droits et aux devoirs, en Belgique, la population a des droits et des libertés comme
chez les Schtroumpfs (se déplacer, s’exprimer, penser...). Cependant, en Belgique, la population bénéficie
de plus de droits/libertés (choisir sa formation, choisir son métier, choisir ses vétements, habiter dans des
logements de type différents, choisir ses repas...) et d’une égalité devant ces libertés.

Comme les Schtroumpfs, les Belges peuvent dénoncer des abus de pouvoir et des atteintes aux droits
et aux libertés (manifestations, droit de riler/de se plaindre...).

Point d’attention || Il ne s’agit pas encore a ce stade de décrire le fonctionnement du systéme politique

0 belge dans les détails. La séparation des pouvoirs, les différents organes tels que le gouvernement,
le parlement, le sénat, les différents modes de représentation... sont des éléments qui seront abordés
dans la suite de la scolarité dans une logique d’apprentissages spiralaires. L'essentiel a ce stade est
de relever que le pouvoir nappartient pas a une seule personne et que les Belges votent pour désigner
les personnes qui les représentent pour exercer le pouvoir.

FLSco|| Veiller a sassurer que le vocabulaire utilisé dans les constats est compris par ’ensemble des

@ éleéves. Cette séquence s’appuyant particulierement sur ’ensemble des acquis d’EPC et de FHGES,
ne pas hésiter a établir des liens explicites entre ces constats et des notions telles que « I’Etat », « le travail »
(voir FHGES, attendu FE22), la loi (EPC-P3 - S’identifier progressivement comme citoyen en questionnant
qui décide des régles et a qui elles s’appliquent; EPC-P4 - Comprendre les principes de la démocratie
en identifiant les notions d’égalité et d’équité).

@ Trace || Compléter la trace collective et prévoir de garder une copie des constats au cahier de ’éléve.

D MOBILISER DES CRITERES DES CONCEPTS DE DEMOCRATIE ET D’AUTORITARISME CONSTRUITS EN CLASSE
POUR ANALYSER LA SOCIETE DES SCHTROUMPFS

- Rappeler/donner accés aux constats issus des discussions de lactivité n° 2.
- Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont utiliser les critéres liés au concept de démocratie découverts dans
la séquence EPC-P6 - Questionner les concepts de démocratie et d’autoritarisme au travers d’un cercle de lecture

pour analyser la société des Schtroumpfs. Faire reprendre la fiche-outil construite dans cette séquence.

« Distribuer un tableau a compléter individuellement, sur la base des consignes suivantes.
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= Consigne || «Au cahier de recherches, sur la base des critéres liés aux concepts de démocratie et d’autoritarisme
=) établis dans la séquence EPC-P6 - Questionner les concepts de démocratie et d’autoritarisme au travers
d’un cercle de lecture et des constats de l'activité n° 2, listez les éléments qui vous paraissent plutot
démocratiques et les éléments qui vous paraissent plutét autoritaristes dans la société des Schtroumpfs. »

Exemple de tableau
Ce qui parait plutét démocratique Ce qui parait plutdt autoritariste
chez les Schtroumpfs chez les Schtroumpfs

[ I J

Différencier || Un échange en dyades peut prendre place a ce stade pour permettre un ajustement
des réponses avant une mise en commun.

« Recueillir et faire valider les différentes propositions. Insister sur les justifications.

Trace || Fournir aux éléves un nouvel exemplaire du tableau a compléter et a placer au cahier. Le laisser
visible pour les éléves.

Exemple de trace
Y4 )
Ce qui parait plutét démocratique Ce qui parait plutdt autoritariste
chez les Schtroumpfs chez les Schtroumpfs

. .
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I ACTIVITE N° 4 ) ' ~
DEGAGER DES CARACTERISTIQUES DE LA CITOYENNETE (\
POUR COMMENCER A CONCEPTUALISER 20350

Point d’attention || [l ne s’agit pas d’établir toutes les caractéristiques de la citoyenneté, dans cette
activité. Ces caractéristiques seront complétées au fil de la scolarité, dans une logique d’apprentissages
spiralaires.

D FAIRE EMERGER DES CARACTERISTIQUES DE LA CITOYENNETE

« Rappeler les constats de Uactivité n° 3 : les Schtroumpfs vivent dans un systéme moins démocratique que
celui dans lequel vit la population belge.

« Expliquer aux éléves que pour parler des Belges, on peut parler de citoyen(ne)s belges car ils/elles vivent
dans une démocratie. Etablir explicitement le lien entre démocratie et citoyenneté.

Expliciter || Veiller a rendre visible pour tou(te)s les éleves que la démocratie est une condition nécessaire
8 delacitoyenneté.

« Engager les éléves dans une réflexion individuelle a partir des consignes suivantes.

= Consigne || «Sur la base des tableaux et avec l'aide de la fiche-outil réalisée en EPC-P6 - Questionner
les concepts de démocratie et d’autoritarisme au travers d’un cercle de lecture, répondez aux questions
suivantes. Formulez vos réponses en commencant vos phrases par un infinitif.
- Que peuvent faire les Schtroumpfs comme des citoyen(ne)s belges/ comme dans la démocratie qui
existe en Belgique?
- Que faudrait-il qu’ils fassent/puissent faire en plus pour vivre comme des citoyen(ne)s belges? »

« Former des dyades et faire confronter les réponses des éléves. Insister sur les justifications.

Différencier || Léchange en dyades permet aux éléves d’enrichir leur réflexion et de compléter leurs
réponses avant la mise en commun collective.

« Procéder 4 la mise en commun et statuer sur quelques éléments.

Pour que la société des Schtroumpfs ressemble a la société démocratique/la démocratie belge, il faut qu’ils
puissent:

- disposer de droits et de libertés;

- étre égaux devant les droits et les libertés;

- pouvoir participer a la décision;

- pouvoir participer au pouvoir;

- pouvoir prendre part aux décisions concernant les lois ;

- avoir des devoirs/des obligations (régles, loi, a respecter);
- étre égaux devant ces lois, ces régles.

Point d’attention || Pour alléger le statut, généraliser avec les éléves a partir de leurs exemples concrets.
Par exemple, s’ils/elles proposent a quatre reprises «Avoir le droit de... », visant des droits différents,
il est possible de généraliser en statuant « Disposer de droits et de libertés ».

+ Proposer aux éléves de compléter une trace collective évolutive (sous forme de fiche, de carte mentale...)
pour fixer le commencement de la conceptualisation.
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Exemple de trace évolutive

DEMOCRATIE

/ disposer de droits étre égaux/égales \

0, devant les droits et
et de libertés . i
les libertés

participer a
la décision prendre part
aux décisions (lois...)
participer au
pouvoir

étre égaux/égales

avoir des
devoirs/obligations (des

K régles, lois & respecter) /

devant les lois, les régles

« Sur la base de ce qui vient d’étre découvert et suite aux discussions, enrichir la fiche de la séquence
EPC-P6 - Questionner les concepts de démocratie et d’autoritarisme au travers d’un cercle de lecture avec
les éléments suivants.

Comment caractériser un systéme politique (réel ou fictif)

/ ‘[‘lx .\ KEgallfe de Non e%ahte

o ']' . tou(te)s de toulte)s
e = —
Mo o e
\EXERClCE DU POUVOIR / \__DROITS ET LIBERTES )

SYSTEME POLITIQUE REEL OU FICTIF

/ 0 O\ Egalité de Non- e ollte
fou(te)s de tou te)s
ﬁ T% ozv%m)s osule;nous
!
democrohque

Régime de type
autoritaire

émocratique autoritaire
OBTENTION ET MAINTIEN
DUPOUVOR DEVOIRS-OBLIGATIONS /
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D MOBILISER LES CRITERES DE CITOYENNETE POUR FORMULER UNE OPINION ET LARGUMENTER

Point d’attention || Lenjeu d’apprentissage de cette partie de 'activité est de permettre aux éléves
de mobiliser les acquis d’apprentissage liés a I'argumentation (attendu EPC280) tout en mobilisant les
critéres du concept de citoyenneté.

- Expliquer aux éléves qu’ils/elles vont utiliser les critéres du concept de citoyenneté, le tableau et la fiche-
outil qu’ils/elles viennent de construire pour formuler une opinion et ’argumenter.

« Surla base du tableau et de la fiche-outil, engager les éléves dans la tache a partir de la consigne suivante.

e
v—

v—

0

Consigne || «Répondezindividuellement a la question suivante : « Avotre avis, peut-on parler de citoyenneté
démocratique chez les Schtroumpfs ? Sur la base de la fiche-outil et du tableau complété, donnez
votre opinion/votre avis et formulez un argument pour 'appuyer. Votre argument doit étre en lien avec
les caractéristiques découvertes en classe pour parler de la citoyenneté et de la démocratie. »

Points d’attentions ||

- Ilest possible de faire réaliser cette tache en plusieurs étapes, en fonction de la dynamique de la classe.

- Permettre aux éleves de reprendre les traces de la séquence EPC-P5 - Distinguer opinion et argument
dans une prise de position a partir d’un article de presse, pour soutenir la formulation de opinion et
'argumentation.

« Faire confronter la formulation de ’opinion et de l’argument en dyades. Insister sur le fait que ce n’est pas
le contenu de l'avis de chaque éléve qui doit étre validé mais bien la cohérence, la pertinence et 'exactitude de
’argument construit.

@

Evaluer || Cet exercice offre 'opportunité d’une évaluation formative entre pairs, les éléves ayant déja
été amené(e)s a formuler des opinions et des arguments (EPC-P5 - Distinguer opinion et argument dans
une prise de position a partir d’un article de presse et EPC-P6 - Distinguer ce que je sais, ce que je pense
et ce que je crois). Afin d’assurer une évaluation formative entre pairs efficace et qualitative, il convient
d’outiller les éléves d’une grille d’évaluation critériée.

Cette étape d’évaluation formative permet aux éléves et a ’enseignant(e) de recueillir des informations
sur la maitrise des attendus. L'enseignant(e) peut ainsi ajuster ses pratiques si besoin. Pour l’éleve, C’est
occasion d’adopter une posture réflexive pour mieux se situer dans son parcours d’apprentissage.

Proposition de grille d’évaluation critériée

Attendus Critéres Indicateurs Appréciation
Ala fin de cette séquence, Critére évalué. - Ce qui est observé Points/lettres/
sur base des découvertes (Comment je vais donner A-NA/...

faites en classe et des l'appréciation).

acquis du cours,

tu es capable...

1. de donner un avis sur Pertinence - Tu donnes un avis/ tu te positionnes. /2
la citoyenneté ou la (2 pts. sioui; 0 pts’il n’y a pas
non-citoyenneté des un positionnement)

individus dans une

16té (fictive d - Lavis donné concerne uniquement /2
societe (fictive dans la citoyenneté ou la non-citoyenneté
ce cas). de la société des Schtroumpfs.

2 pts. sioui; 0 ptsi pas du tout;
-1 pt par élément non pertinent)

2. d’argumenter l’avis Pertinence - Ily a bien une augumentation. /2
donné en recourant aux (2 pts. sioui; 0 pt si non)
critéres de la notion de
citoyenneté découverts
en classe.
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Cohérence - Ton argumentation est cohérente par /3
rapportatonavis/atonpositionnement/
Ton argument ne contredit pas ton avis.
(3 pts. si oui; 0 pt si non)

Exactitude - Lidée développée dans ton /2
argument est exacte (par rapport
aux contenus construits en classe/
aux critéres découverts en classe par
rapport aux concepts de démocratie
et de citoyenneté).
(1 ptsioui; 0sinon)

- Tu utilises un vocabulaire précis /2
et exact (le vocabulaire découvert
en classe) pour argumenter.
(-1 pt par erreur; -0,5 pt
par imprécision)

Total /15

1 ACTIVITE N° 5

S’EXERCER AU PROCESSUS DﬁMOCRATIQUE POUR DECIDER D’UNE :
QUESTION PHILOSOPHIQUE A TRAITER LORS D’'UNE DVP/DVDP (D
MOBILISANT LES CONCEPTS TRAVAILLES DANS LA SEQUENCE Environ 250’

D FAIRE EMERGER DES MODALITES DE DECISION CONFORMES AUX PRINCIPES DE LA DEMOCRATIE

« Rappeler aux éléves ’'ensemble de la démarche de la séquence.

« Reprendre les questions philosophiques formulées et validées par les éléves au cours de l'activité n° 2.
« Former des dyades et engager les éléves dans la tiche a partir de la consigne suivante.

Z™  Consigne || «En dyades, répondez ala question : « Comment sélectionner démocratiquement la question

%= philosophique sur laquelle portera la DVP/DVDP, parmi la liste des questions validées en activité n°2?».
Proposez différentes modalités qui respectent les principes de la démocratie. »

Différencier || Permettre aux éléves de recourir a la fiche-outil complétée en activité n° 4 pour soutenir
leur réflexion.

+ Procéder a lamise en commun des propositions de la classe. Insister sur limportance de valider les modalités
proposées a la lumiére des principes de la démocratie : chacun(e) peut-il/elle participer de laméme maniére ?
La modalité place-t-elle tou(te)s les éléves a égalité devant les obligations/devoirs ? Devant les droits/libertés ?
Chacun(e) a-t-il/elle les mémes chances de voir sa question préférée étre choisie ? Chacun(e) a-t-il/elle les mémes
chances de devoir travailler sur une question qu’il/elle apprécie?

Exemples de questions de relance
- Pourrait-on décider en votant ? Cela serait-il démocratique ?
Si non, pourquoi? Si oui, a quelles conditions ?
- Pourrait-on décider en discutant? Si non, pourquoi ? Si oui, comment?
- Cela serait-il démocratique ? Si non, pourquoi ? Si oui, a quelles conditions?
- Avotre avis, arrive-t-on toujours a choisir en discutant car on est tou(te)s d’accord ?
Que se passe-t-il si tout le monde n’est pas du méme avis et qu’il faut absolument décider?
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- En quoi un consensus vous parait-il démocratique ? Expliquez.

- En quoi un compromis vous parait-il démocratique ? Expliquez.

- Pourrait-on décider en faisant confiance au hasard ? Si non, pourquoi? Si oui, comment ?
- Cela serait-il démocratique ? Si non, pourquoi ? Si oui, a quelles conditions ?

- Pourrait-on décider en recourant a la force ? Si non, pourquoi ? Si oui, comment?

- Cela serait-il démocratique ? Si non, pourquoi ? Si oui, a quelles conditions?

@ FLSco|| S’assurer que les éléves ne confondent pas « consensus » et « compromis ».

« Statuer sur différents modes de décisions démocratiques :

- le vote » C’est démocratique si tout le monde peut voter une seule fois et si on peut voter pour toutes
les questions;

- le tirage au sort » C’est démocratique si on peut tirer au sort toutes les questions et si chaque question n’est
présente (dans le tirage) qu’une seule fois;

- le consensus » C’est démocratique si tout le monde peut exprimer son choix;

- le compromis » C’est démocratique si tout le monde peut exprimer son choix et si tout le monde a l'occasion
de s’exprimer lors de la négociation.

« Généraliser : pour décider/choisir dans le cadre d’un processus démocratique, il importe de s’assurer que
la modalité choisie offre a chacun(e) :
- des possibilités de participation égales;
- légalité devant les droits/libertés ;
- légalité devant les devoirs/obligations.

Trace || Faire figurer le statut et la généralisation au cahier de ’éleve. Faire compléter la fiche-outil avec
les éléments concernant l'obtention du pouvoir.

Comment caractériser un systéme politique (réel ou fictif)

/‘i‘i"i' \ ﬁgcﬂifé de tou(te)s Non-égo|ifé\

Tk s g 'i’. ' de toul(te)s
ot T T o

*

Regmederpe| [ Régmed P——— o
e i
KEXERCICE DU POUVOIR/ \ DROITS ET LIBERTES /

SYSTEME POLITIQUE REEL OU FICTIF

(Qr élection, tirage  Par la Force\ ﬁgolité de tou(te)s Non-égo“fé\

au sort, consensus, o armée de tou(te)s
compromis &
Régime de type Régime de type

démocratique | autoritaire Régime de type
autoritaire

LOH |
OBTENTION ET MAINTIEN

DU POUVOIR / \_DEVOIRS-OBLIGATIONS /
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D S’EXERCER AU PROCESSUS DEMOCRATIQUE EN CHOISISSANT UN MODE DE DECISION CONFORME
AUX PRINCIPES DE LA DEMOCRATIE ET EN EXPERIMENTANT

. Tirer au sortlamodalité de décision qui sera utilisée pour choisir la question philosophique  traiter en DVP/DVDP.

Expliciter || Rendre visible pour tou(te)s les éléves que cette modalité est choisie car elle donne a chaque
“8  modalité envisagée les mémes chances d’étre choisies.

« Enfonction du tirage, faire expérimenter la modalité de décision aux éléves pour décider de la question philo
qui sera travaillée en DVP.

« Recueillir les impressions des éléves a partir de la question suivante : « Qu’est-ce qui vous étonne, vous
questionne, vous fait réagir par rapport a Uexpérience que vous venez de vivre ?».,

Point d’attention || Il est possible d’entamer une nouvelle séquence pour travailler les attendus de
la visée « S’exercer au processus démocratique ».

Expliciter || Rendre visible pour tou(te)s les éléves qu’ils/elles vivent déja une expérience de démocratie
;’ scolaire. Ce type d’expérience de démocratie est possible dans d’autres cadres : en école, en famille,
avec des amis, dans un mouvement de jeunesse...

D TRAITER LA QUESTION CHOISIE EN DVP/DVDP

+ Engager les éleves dans une DVP/DVDP a partir de la question philosophique sélectionnée démocratiquement
par les éleves.

Evaluer || Une évaluation formative peut étre réalisée a I’issue de la DVP/DVDP. Les cartes d’évaluation
de la discussion, connues par les éléves, peuvent étre utilisées (voir les séquences EPC-P1 - A partir de la
tension « mensonge/vérité », assurer la cohérence de sa pensée en interrogeant ce que nous tenons pour vrai,
EPC-P4 - Prendre position de maniére argumentée pour questionner la notion d’intimité et développer son
autonomie affective et EPC-P5 - S’identifier comme citoyen(ne) en questionnant la relation entre pouvoir
et responsabilité).

0 Point d’attention || Permettre aux éleves de recourir a la fiche-outil complétée, si nécessaire.

Expliciter || Rendre visible pour tou(te)s les éleves que discuter d’une question philo en classe en EPC
donne également l'occasion de s’exercer au processus démocratique : le cadre de la discussion (voir
les cartes d’évaluation de la discussion) permet a chacun(e) de pouvoir participer de la méme maniere,
oblige chacun(e) a respecter, de la méme maniere, les mémes regles de prise de parole.

‘ 162 PROGRAMME DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE



SOMMAIRE

P5-P6 FICHES | RESSOURCES '

TABLEAU DE RESSOURCES @@

REPERES METHODOLOGIQUES GENERAUX

. , Numéro .
Fiche concernee . Lien
du lien
Dispositifs de différenciation 1 https://dgxy.link/DD-LIEN1
EPC
, Séquen Numér .
Annee que c,e " .e ° Lien
concernee du lien
Questionner et expliciter
la coopération ses forces 1 https://dgxy.link/P5-EPC-LIEN1

et ses limites

S’identifier comme
citoyen(ne) en
P5 questionnant la relation 2 https://dgxy.link/P5-EPC-Lien-2
entre pouvoir et
responsabilité

S’identifier comme

citoyen(ne) en

questionnant la relation 3 https://dgxy.link/P5--EPC--LIEN-3
entre pouvoir

et responsabilité

Distinguer ce que je sais,
P6 ce que je pense et ce que 4 https://dgxy.link/P6-EPC-LIEN4
je crois
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AVANT-PROPOS

Notre société ne cesse d'étre bousculée, interpellée par des transformations profondes, survenant a un
rythme pour le moins soutenu. Notre société ne cesse de se densifier et de se complexifier. C'est un défi
permanent qui impose a la Fédération Wallonie-Bruxelles de doter I'ensemble des éléves d'un bagage
réellement commun, étendu, solide et ambitieux. C'est sur la maitrise, par tous, de connaissances et de
compétences essentielles que porte la double exigence d'équité et d'efficacité de notre école.

Dans cette perspective, ilimportait d'écrire de nouveaux référentiels adaptés aux exigences d'une forma-
tion commune des citoyennes et des citoyens du 21¢ siécle et a celles du « Pacte pour un enseignement
d'excellence ». En effet, les « Socles de compétences » ayant prévalu pendant 20 ans dans I'enseigne-
ment fondamental et le début de I'enseignement secondaire, nécessitaient d'étre repensés et actuali-
sés. Ceci, afin de permettre aux jeunes de demain d'acquérir des connaissances et des compétences
qui ne sont pas (ou pas suffisamment) enseignées dans le parcours scolaire d'aujourd'hui et par Ia méme,
contribuer a leur insertion socioprofessionnelle et a les rendre lucides, autonomes et acteurs de leur vie.

C'est ainsi qu'un vaste projet d'élaboration des référentiels du tronc commun a démarré en 2018. A I'ins-
tar des autres chantiers du Pacte, ils ont mobilisé une large participation. Ces référentiels ont été concus
par dix groupes rédactionnels composés de représentants du Service général de I'inspection, des (fédé-
rations de) pouvoirs organisateurs — conseillers pédagogiques, directeurs ou enseignant(e)s de terrain —
de membres de la Direction générale du Pilotage du Systéme éducatif et d'experts académiques.

L'écriture de ces référentiels s'est déroulée sous la supervision de la « Commission des référentiels et
des programmes », garante de la cohérence d’ensemble et de I'atteinte des qualités visées : la précision,
la clarté, la juste progressivité, la cohérence verticale (entre les années) et horizontale (entre les disci-
plines d'une année) et, enfin, le réalisme des contenus et des attendus. En phase de finalisation, un im-
portant processus de relecture globale a été mis sur pied, impliquant des enseignant(e)s de terrain et des
experts académiques, afin d'évaluer la clarté et le réalisme des référentiels, tant d'un point de vue quan-
titatif que qualitatif, et de les adapter au besoin.

Ces référentiels modernisent et diversifient les apprentissages. lls cherchent a renforcer la maitrise
des savoirs de base et traduisent la plus grande place accordée aux langues modernes, a I'éducation
culturelle et artistique, a I'éducation physique et a la santé, a la formation manuelle, technique, techno-
logique et numérique. Enfin, ils identifient les apprentissages qui contribuent aux visées transversales
propices au développement citoyen des éléves et a leur orientation positive. Tout en veillant a construire
un premier bagage solide, commun a tous les éléves, ces référentiels alimentent le désir et le plaisir d'ap-
prendre. Les savoirs, savoir-faire et compétences visés ont été sélectionnés en évitant de soumettre les
éléves, trop tét ou trop vite, a des apprentissages formels. lls entendent respecter le développement de
chaque éléve.

REFERENTIEL D'EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE



Sommaire

Tableaux

Croisements synoptiques

Tant larecherche d'un équilibre entre exigence et bienveillance que la préoccupation d'un enseignement
plus équitable et inclusif font partie des ambitions du Pacte et tronc commun. Nous pensons que ces ré-
férentiels contribueront a rencontrer ces ambitions.

Bien que nouveaux, ces référentiels s'inscrivent dans une certaine continuité avec les Socles de compé-
tences. Ces derniers seront remplacés progressivement au fur et a mesure du déploiement de la réforme
du tronc commun. Ces référentiels seront d'application dans les établissements dés la rentrée 2022,
pourles 1@ et 2¢ années primaires, des 2023, pour les 3¢ et 4¢ primaires, dés 2024, pour la 5¢ primaire,
et ainsi de suite, selon une progression annuelle, jusqu'en 2028 (3¢ année du secondaire).

L'enjeu et le défi sont enthousiasmants et a la hauteur de notre passion commune pour I'enseignement.
En tant que premiers acteurs du changement, nous vous invitons a les découvrir, a vous familiariser avec
leur philosophie, en espérant qu'ils seront inspirants, enrichissants et utiles a vos pratiques pédago-
giques personnelles.

Caroline DESIR
Ministre de I'Education
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PRESENTATION GENERALE
DES REFERENTIELS DU TRONC COMMUN

1. L'ECRITURE DES REFERENTIELS DANS LE CADRE DU « PACTE POUR UN ENSEI-
GNEMENT D'EXCELLENCE »

1.1 Finalités et enjeux de I'implémentation du tronc commun

Les évolutions complexes, les défis et les exigences accrues de nos sociétés imposent de doter I'en-
semble des éléves de la Fédération Wallonie-Bruxelles d'un bagage réellement commun, étendu, solide
et ambitieux. C'est sur la maitrise, par tous, de cet essentiel que porte la double exigence d'efficacité et
d'équité de notre école.

Dans cette perspective, le nouveau tronc commun renforcé et redéfini dans ses contenus et dans ses
modalités vise a ce que chaque éléve, quel que soit son profil, acquiére, d'une part, I'ensemble des sa-
voirs fondamentaux de nature a l'outiller pour I'apprentissage tout au long de la vie, et, d'autre part, des
savoirs, des savoir-faire et des compétences nécessaires au développement d'une citoyenneté ouverte
sur le monde et a I'épanouissement personnel, social, culturel et professionnel.

Durant cette formation, chaque éléve sera amené, quelle que soit I'orientation ultérieure de ses études, a
maitriser un bagage scolaire de base. Ce socle, composé d'un ensemble de savoirs, de savoir-faire et de
compétences, lui permettra a la fois de poursuivre sa formation et de rencontrer les finalités générales
du tronc commun:

e exercer une citoyenneté émancipée, critique, créative et solidaire des générations actuelles et futures ;

* acquérir des savoirs et des outils de compréhension plurielle du monde, en vue de penser et d'agir ;

e développer un plaisir d'apprendre soutenu et renouvelé ;

* s'épanouir dans les différentes facettes de sa personnalité ;

e acquérir des outils de construction de son identité sociale, réelle et virtuelle ;

e s'ouvrir a la pluralité des activités humaines dans la perspective d'un choix positif et murement ré-
fléchi d'étude ;

* continuer a apprendre dans une société complexe et mondialisée.

Le tronc commun vise également a mettre en place les conditions d'une réduction conséquente de
I'échec scolaire et du redoublement et celles d'une orientation éclairée et positive des éleves. En effet,
I'élargissement de la palette des apprentissages proposés aux éléves contribuera a rendre leur choix de
filiere ultérieure moins négatif. Ce choix ne sera plus dicté, en creux, par ce que les éléves cherchent a
éviter, mais par ce gu'ils souhaitent approfondir sur la base de la découverte, dénuée de hiérarchisation,
d'une large gamme d'activités et de champs d'expertises humains (technique, artistique, sportif, logi-
co-mathématique, etc.). Cette orientation positive et le recul du choix de la filiere constituent en outre un
facteur reconnu d'une plus grande égalité sociale face a I'école, que ce soit en termes d'acquis ou de par-
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cours. Tant la recherche d'un équilibre entre exigence et bienveillance que la préoccupation d’'un ensei-
gnement plus équitable et inclusif animent I'ensemble du Pacte et le futur tronc commun en particulier.

Pour déployer le tronc commun et atteindre ses objectifs, I'écriture de nouveaux référentiels adaptés
aux exigences du Pacte constituait une indispensable condition. Les référentiels sont en effet les clés
de voute du curriculum scolaire. En définissant de maniére précise ce que tous les éléves doivent ap-
prendre durant le tronc commun, ils assurent la cohérence et la progressivité de leurs apprentissages.
Conformément au Code de I'enseignement’, les référentiels? impactent et harmonisent la confection ul-
térieure des programmes par les Pouvoirs Organisateurs et les Fédérations de Pouvoirs Organisateurs,
et donc ce qui sera en fin de compte enseigné dans les classes. Les référentiels revétent donc une im-
portance capitale en ce qu'ils constituent un contrat entre I'école et la société. Bénéficiant d'un statut
décrétal et se situant a un niveau interréseaux, les référentiels définissent ce qui doit étre appris aux dif-
férents moments de la scolarité et précisent les attendus par rapport a ces contenus d'apprentissage (le
« quoi apprendre »)3. Les programmes, quant a eux, proposent des orientations méthodologiques, des
dispositifs et des situations pédagogiques qui sont de nature a installer ces contenus*.

Le référentiel des « Socles de compétences », qui balisait les apprentissages de I'école maternelle a la
2¢ année du secondaire, a prévalu pendant une vingtaine d'années. Entretemps, la société et le monde
ayant considérablement changé, les attentes relatives a I'école, qui se doit de préparer les jeunes a l'ave-
nir, devaient évoluer. L'écriture de nouveaux référentiels s'imposait donc, en regard, d'une part, des ob-
jectifs du Pacte et, d'autre part, des exigences d'une formation commune des citoyens du XXI¢ siécle.
Toutefois, une certaine continuité avec I'ancien n'a pas été exclue, loin de la : des pans importants de la
formation commune antérieure conservent leur pertinence dans le curriculum du tronc commun. Par ail-
leurs, I'écriture de nouveaux référentiels a été I'occasion de réévaluer, de repenser et d'améliorer le par-
cours des apprentissages, notamment en termes de clarté, de précision et de progressivité (voir infra,
point 1.4). Elle a cherché en outre a moderniser le curriculum, en identifiant des connaissances et des
compétences aujourd’hui essentielles.

1.2 Vue d'ensemble du curriculum : domaines et référentiels

Les principales visées d'apprentissage du tronc commun sont définies au sein de huit domaines (voir
tableau ci-dessous). Un premier référentiel, intitulé « référentiel des compétences initiales », identifie
I'ensemble des apprentissages destinés aux éleves de I'école maternelle. Pour le reste de la scolarité
du tronc commun, les visées des cing premiers domaines s'incarnent au sein de neuf référentiels disci-
plinaires. En complément des cinq domaines spécifiques, trois domaines transversaux, plus novateurs,
complétent le curriculum.

1 Code de I'enseignement fondamental et de I'enseignement secondaire.

2 «Référentiel : le référentiel présente de maniére structurée les savoirs, savoir-faire et les compétences a acquérir dans
une discipline ou plusieurs disciplines » (Code de I'enseignement fondamental et de 'enseignement secondaire, Titre 3,
article 1.3.1-1, 50°).

3 Les définitions des termes « contenu d'apprentissage » et « attendu » sont précisées au point 3.1.

4  «Programmes d'études : I'ensemble d'orientations méthodologiques, de dispositifs et de situations pédagogiques, intégrant
les contenus d'apprentissage, c'est-a-dire les savoirs, savoir-faire, et compétences, et les attendus définis dans les
référentiels visés au Titre 4, Chapitres 2 et 3 » (Idem, Titre 3, article 1.3.1-1, 49°).
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« La créativité, I'engagement et I'esprit d’entreprendre » constitue le premier de ces domaines transver-
saux. Il concerne I'aptitude a associer des actes aux idées, c'est-a-dire a transformer des réflexions en
actions et en projets effectifs. L'esprit d'entreprendre suppose de l'initiative, de la créativité, de I'innova-
tion et de 'engagement, ainsi que la capacité de programmer et de gérer des projets en vue de la réali-
sation d'objectifs.

Le deuxieme domaine transversal, « Apprendre a apprendre et poser des choix », est relatif a la capacité
des éléves d'organiser leurs apprentissages et la réalité qui les entoure. En prenant conscience, en ana-
lysant et en régulant les opérations mentales impliquées dans la gestion de leurs apprentissages, ils mai-
trisent progressivement les principales compétences méthodologiques du « métier d'éleve ».

« Apprendre a s ‘orienter » constitue le troisieme domaine transversal incarnant par excellence la fonction
essentielle d'aide a I'orientation de I'ensemble du curriculum du tronc commun. Ce qui est visé ici est la

capacité de chaque éléve de se mettre en projet et de se forger progressivement une vision de l'avenir.

Les huit domaines d'apprentissage sont les suivants :

DOMAINES SPECIFIQUES DOMAINES TRANSVERSAUX
Domaine 1 : Frangais, Arts et Culture Domaine 6 : Créativité,
Domaine 2 : Langues modernes Engagement et Esprit
Domaines 3 et 4 : Premiers outils d'expérimentation, de structuration, de d'entreprendre
Maternel catégorisation et d'exploration du monde
Domaine 5 : Education physique, Bien-étre et Santé Domaine 7 : Apprendre a

Référentiel des compétences initiales® apprendre et Poser des choix

Domaine 1 : Frangais, Arts et Culture

Référentiel de Frangais — Langues anciennes

Référentiel d'Education culturelle et artistique

Domaine 2 : Langues modernes

Référentiel de Langues modernes®

Domaine 3 : Mathématiques, Sciences et Techniques Domaine 6 : Créativité,

Engagement et Esprit
Dela 1™ Référentiel de Mathématiques d'entreprendre
primaireala | psrerentiel de Sciences i .
3¢ secondaire Domaine 7 : Apprendre a

Référentiel de Formation manuelle, technique, technologique et numérique | apprendre et Poser des choix

Domaine 4 : Sciences humaines, Education & la philosophie et a la

citoyenneté, Religion ou Morale’ Domaine 8 : Apprendre a
s'orienter

Référentiel de Formation historique, géographique, économique et sociale

Référentiel d'Education & la philosophie et a la citoyenneté

Domaine 5 : Education physique, Bien-étre et Santé

Référentiel d'Education physique et & la santé

5 Pour le niveau maternel, le référentiel dit des « compétences initiales » recouvre I'ensemble des domaines du tronc commun,
a I'exception du domaine 8. Vu les spécificités du niveau maternel, les noms des domaines sont légérement adaptés par
rapport a ceux du reste du tronc commun.

6 Valable a partir de la P3.
7 Religion ou Morale : non couverts par les présents référentiels.
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Ces huit domaines ont I'ambition de baliser ce que doit recouvrir aujourd’hui un curriculum de formation
commune. lIs constituent et visent un « essentiel », c’est-a-dire ce que tous les éléves devraient savoir et
savoir-faire a l'issue de leur parcours de base.

Les choix curriculaires ont été guidés par le souci, d'une part, de renforcer les savoirs, savoir-faire et
compétences de base et, d'autre part, de mettre en valeur des disciplines, des contenus ou des aptitu-
des peu travaillés jusque-Ia, alors méme qu'ils contribuent au développement et a I'épanouissement des
futurs citoyens de notre temps. A I'échelle de I'ensemble du tronc commun, ces principes ont donné lieu
a des réaménagements de la place qu'occupaient les différentes disciplines dans les grilles horaires et a
la création de nouveaux référentiels. Parmi ces changements, relevons :

une attention particuliére a I'acquisition des savoirs de base en maternel et en primaire (« lire, écrire, compter,
calculer ») et plus globalement, a 'amélioration de la maitrise de la langue, qui sera travaillée a la fois au sein
des périodes hebdomadaires consacrées au francais, mais aussi, transversalement, au travers des autres
disciplines et en assurant une initiation aux langues anciennes a tous les éléves, dans le secondaire ;

la mise en ceuvre d'une formation polytechnique et pluridisciplinaire s'incarnant en particulier, au sein
d'une plus grande variété de domaines d'apprentissage, dans le développement d'une formation tech-
nologique, manuelle et numérique visant notamment a assurer une littératie numérique a chaque éleve ;
le renforcement de I'éducation culturelle et artistique tout au long du tronc commun, couplée a I'am-
bition plus large d'assurer a tous les éléves un véritable Parcours d'éducation culturelle et artistique
(PECA) durant I'ensemble de leur scolarité. Le référentiel d’Education culturelle et artistique du tronc
commun est un des éléments traduisant cette ambition, mais I'un des éléments seulement. En effet,
plus largement, la culture, la sensibilisation artistique et la mise en valeur de la créativité au sens large
traversent les autres référentiels du tronc commun;;

le renforcement de l'apprentissage des langues modernes, qui apparaissent plus tét que précédem-
ment dans le parcours, avec le démarrage de I'apprentissage d'une premiéere langue étrangere en 3¢
année primaire au sein de toute la Fédération et d'une seconde langue étrangére, des la 2° année du
secondaire. Par ailleurs, « I'Eveil aux langues » fait partie des apprentissages travaillés de la 1 mater-
nelle a la 2¢ primaire par I'enseignant titulaire et a raison d'une période par semaine. Cet éveil aux lan-
gues propose une ouverture a une diversité de langues. En ce sens, il ne porte pas uniquement sur les
langues traditionnellement enseignées dans les écoles en Fédération Wallonie-Bruxelles. Les activi-
tés d'éveil aux langues consistent a découvrir, explorer et comparer une variété de langues, de divers
statuts (langue de I'école, langue du voisin, langues européennes, langue des migrants, langues régio-
nales...). Ainsi, parallélement a sa dimension linguistique et a son attention particulieére au sonore, au
chant et au rythme, I'éveil aux langues permet de s'ouvrir progressivement a d'autres cultures, contri-
buant a la visée d'une société davantage tolérante et ouverte. Le cours de langue moderne prend le
relai de cette démarche d'ouverture initiée par I'éveil aux langues ;

l'insistance sur I'importance de la formation en sciences humaines deés le plus jeune age, en mettant
davantage en valeur les apprentissages relatifs aux sciences économiques et sociales ;

le renforcement de I'éducation physique et son élargissement aux aspects liés a la santé ;
I'identification de contenus d'apprentissage pouvant concourir a asseoir les visées transversales des do-
maines 6, 7 et 8 et d'articulations possibles entre différents domaines et disciplines (voir infra, point 1.5) ;
enfin, la mise en place d'un accompagnement personnalisé pour I'équivalent d'au moins deux pé-
riodes hebdomadaires durant lesquelles I'encadrement est renforcé, afin de faciliter une prise en
charge personnalisée des éléves, individuellement ou par groupes de taille variable.
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1.3 Elaboration des référentiels

Composés de représentants du service de I'Inspection, de représentants des Fédérations de Pouvoirs
Organisateurs — conseillers pédagogiques et enseignants en exercice — et d'experts académiques, dix
groupes de travail ont été chargés de définir le curriculum du tronc commun, depuis la 1™ année mater-
nelle jusqu'a la 3° année secondaire.

Pour baliser les activités de ces groupes de travail, une « Charte des référentiels » a déterminé préalable-
ment un ensemble de consignes rédactionnelles et un canevas d'écriture. Un cahier des charges spé-
cifique a également encadré le travail de chaque groupe, ce document apportait notamment des pré-
cisions sur le contexte de sa mission, le mode de fonctionnement du groupe, les visées de la discipline
traitée et les livrables spécifiques attendus.

Aux différentes étapes de leur conception, les projets de référentiels ont été relus et commentés par des
comités de lecture composés principalement d'enseignants de terrain. L'élaboration progressive des
référentiels s'est en outre déroulée sous la supervision de la « Commission des référentiels et des pro-
grammes », garante de la cohérence d’ensemble et de I'atteinte des qualités visées (voir point suivant).
En phase de finalisation, un important processus de relecture globale a été mis sur pied, auprés d'ensei-
gnants de terrain et d'experts académiques, afin d'évaluer la clarté et le réalisme des référentiels, tant
d'un point de vue quantitatif que qualitatif, et de les adapter au besoin.

1.4 Qualités visées pour les référentiels du tronc commun

Chaque groupe de travail rédactionnel a respecté un cahier des charges qui lui était spécifique mais éga-
lement une « Charte des référentiels », commune a tous les groupes, définissant un ensemble de qualités
a atteindre. Cette Charte a assuré la jonction entre les principes du Pacte et les modifications du curri-
culum qu'ils requéraient.

1.4.1 Modestie, réalisme et centration sur un essentiel

Pour chaque référentiel, les rédacteurs ont été invités a se centrer sur I'essentiel, c'est-a-dire sur « ce
qu'iln'est pas permis d'ignorer », en évitant la compilation de « tout ce qu'il est possible de savoir ». Cette
qualité attendue visait a éviter une surabondance des contenus qui aurait nui a une approche en profon-
deur des acquisitions. Il s'agissait par ailleurs de veiller a ce que le contenu des référentiels puisse étre
travaillé de maniére compléte et effective dans toutes les classes. De ce point de vue, il est important de
rappeler, pour la 3¢ année secondaire en particulier, que les contenus du tronc commun polytechnique et
pluridisciplinaire n‘'ont pas été calibrés sur les seuls contenus actuellement dispensés dans I'enseigne-
ment général. L'ambition et I'exigence n'ont toutefois nullement été éludées ; elles se sont traduites par la
définition d'un bagage d'apprentissages incontournables, permettant d'étre embrassés et maitrisés par
tous. Ces apprentissages seront, pour la plupart, prolongés et approfondis au-dela du tronc commun.

1.4.2 Précision et souci d'une progression fluide

On touche ici a I'une des qualités des référentiels parmi les plus contributives a la réussite des appren-
tissages. Sans entraver la liberté pédagogique des rédacteurs de programmes (qui définissent le « com-
ment »), les référentiels du tronc commun (qui se centrent sur le « quoi ») ont veillé a expliciter clairement
et précisément les contenus et les attendus d'apprentissage ainsi que leur progression. Un niveau d'exi-
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gence adéquat et correctement calibré a été recherché, en tenant compte du développement cognitif et
psycho-affectif de I'éléve et de I'hétérogénéité des rythmes d'apprentissage.

Pour atteindre le degré de précision recherché, les contenus et les attendus sont définis par année au
sein des référentiels. Cette annualisation affine la définition progressive des apprentissages et en as-
sure la fluidité d'une année a l'autre. Les progressions ont été lissées de maniére a éviter les ruptures que
peuvent constituer des sauts cognitifs trop importants d'une année ou d'un niveau a l'autre. A cette fin,
les groupes rédactionnels ont été particulierement attentifs a assurer les continuités nécessaires entre
les niveaux maternel et primaire ainsi qu'entre le primaire et le secondaire. L'annualisation des contenus
et attendus n'a toutefois pas empéché que des périodisations plus larges soient envisagées, notamment
dans le cadre d'une approche spiralaire. Lorsque les contenus repérés s'y prétaient, cette approche a été
privilégiée de maniére a ce qu'un savoir, un savoir-faire ou encore une compétence puissent étre abordés
plusieurs fois, en étant renforcés, affinés et complétés au fil du curriculum.

En particulier, les attendus annualisés constituent de tres utiles repéres de progressivité : ils permettent
aux enseignants de disposer d'une indication claire et précise a propos de ce qu'ils doivent effective-
ment travailler a I'échelle de I'année.

1.4.3 Savoirs, savoir-faire et compétences

Conformément aux préconisations du « Pacte pour un enseignement d'excellence », les référentiels re-
valorisent globalement la place des savoirs disciplinaires et culturels fondamentaux. Cette valorisation
se justifie par le caractére émancipateur intrinseque des savoirs, fondateurs d'une culture citoyenne par-
tagée et socles de I'exercice d'un esprit critique, ce qui implique qu'ils soient clairement listés et défi-
nis dans les référentiels, tant en termes de contenus d'apprentissages que d'attendus. Les savoir-faire,
quant a eux, permettent notamment I'automatisation de certaines démarches essentielles.

Les savoirs ne se réduisent pas au statut de « ressources » au service de I'acquisition de compétences.
lls se rapportent soit au développement d'une (ou de plusieurs) compétence(s), soit a une autre visée, en
particulier au développement d'une culture commune, a l'appropriation de clés de compréhension du
monde et/ou l'installation d'attitudes d’engagement citoyen. Dans cette perspective, les savoirs a instal-
ler font I'objet d'attendus, au méme titre que les compétences et les savoir-faire.

Selon le Code®, on entend, dans I'ensemble des référentiels du tronc commun, par:

* savoir: fait ou ensemble de faits, définition, concept, théorie, modele ou outil linguistique ;

* savoir-faire : procédure, geste, technique, schéma de résolution, standardisés et automatisés par I'ap-
prentissage et I'entrainement?®;

* compétence : aptitude a mettre en ceuvre un ensemble organisé de savoirs, de savoir-faire et de sa-
voir-étre permettant d'accomplir un certain nombre de taches.

1.4.4 Cohérence verticale et horizontale
En matiere de cohérence verticale, chaque référentiel cherche a assurer une continuité explicite avec
ce qui a été enseigné durant les années précédentes et ce qui sera enseigné apres, de maniére a éviter

8 Code de lI'enseignement fondamental et de I'enseignement secondaire, article 1.3.1-1.

9 Ce trait distingue les savoir-faire de la compétence qui nécessite une analyse particuliére et un traitement adapté d'une
situation qui, pour étre proche de situations (re)connues, n'en est pas moins différente.
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les possibles effets de ruptures (voir ci-dessus). Les introductions annuelles présentes dans chaque ré-
férentiel veillent a préciser ou se situent les spécificités des apprentissages de lI'année en cours dans
la cohérence d'ensemble. Les référentiels proposent aussi des tableaux synoptiques permettant d'em-
brasser la cohérence d'une progression d'ensemble (voir infra, point 2.1).

En matiére de cohérence horizontale, chaque référentiel identifie également les liens possibles avec les
autres référentiels d'une méme année et avec les visées transversales des domaines 6, 7 et 8 (voir infra,
point 1.5).

1.4.5 Transparence et accessibilité

Les référentiels ont été rédigés de la maniére la plus explicite et la plus compréhensible possible, en vue de
favoriser leur appropriation par 'ensemble des acteurs internes et externes a I'école, en particulier par les
enseignants. Chaque citoyen devrait idéalement étre en mesure d'appréhender le contrat qui lie I'école et
la société et ce que cette derniére considere comme devant étre appris par tous durant le tronc commun.

1.4.6 Capacité a soutenir le désir et le plaisir d'apprendre des éléves

Un des enjeux du curriculum du tronc commun est de faire en sorte que les savoirs, les savoir-faire et
les compétences scolaires apparaissent aux yeux des éléves comme mobilisateurs en ce gu'ils leur per-
mettent progressivement de mieux comprendre et de décoder le monde complexe qui les entoure et en
ce qu'ils les préparent a affronter les grandes questions de leur temps. Les référentiels ont été congus
avec le souci de travailler des savoirs, savoir-faire et compétences qui pourraient faire sens aux yeux des
éléves, dans la perspective d'un soutien au plaisir et au désir d'apprendre.

1.5 Contribution des référentiels disciplinaires aux visées transversales et au décloison-
nement des apprentissages

1.5.1 Visées d'apprentissage des domaines 6, 7 et 8

Les visées d'apprentissage liées aux domaines 6, 7 et 8 sont a installer de maniére transversale. Elles se
déclinent donc via des portes d'entrée et des savoirs, savoir-faire et compétences identifiés dans cha-
cune des disciplines. Ces visées sont assez novatrices et constituent un pan important des apprentis-
sages du tronc commun. Elles contribuent & la construction progressive d'un citoyen lucide, acteur et
autonome. Dans chaque référentiel disciplinaire sont identifiés des exemples particulierement illustratifs
de contenus et d'attendus pouvant contribuer a I'atteinte de ces visées (voir infra, point 2.1).

Les apprentissages relatifs aux domaines 6, 7 et 8 ont été regroupés autour de six visées transversales
puisque ces trois domaines sont fortement complémentaires et présentent entre eux de nombreuses
interconnexions. Ces six visées, définies au sein de chaque référentiel disciplinaire, sont les suivantes :

* se connaitre et s'ouvrir aux autres ;

e apprendre a apprendre;

* développer une pensée critique et complexe ;

» développer la créativité et I'esprit d'entreprendre ;

* découvrir le monde scolaire, la diversité des filieres et des options qui s'ouvrent apres le tronc com-
mun et mieux connaitre le monde des activités professionnelles ;

« développer des projets personnels et professionnels : anticiper et poser des choix.
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1.5.2 Croisements entre disciplines

Dans une logique de décloisonnement et de renforcement du sens des apprentissages, I'articulation
entre les différents référentiels disciplinaires des domaines 1 a 5 a été encouragée. En effet, les ap-
prentissages des uns peuvent contribuer a I'acquisition ou au renforcement des apprentissages des
autres. C'est pour cette raison que tous les référentiels repérent les possibilités d'articulations les plus
fécondes entre leurs contenus d'apprentissage ou leurs attendus et ceux des autres référentiels (voir
infra, point 2.1).

1.5.3 Langue de scolarisation

La pratique du francais est également transversale a 'ensemble des disciplines. Son apprentissage doit
donc étre stimulé, exercé et renforcé dans toutes les disciplines. Dans cet esprit, ces derniéres veillent a
développer chez I'éleve I'acquisition du frangais en tant que « langue de scolarisation ». En effet, I'acces
a ce langage dans lequel s'exposent les savoirs et se construisent les apprentissages - a la fois spéci-
figue au monde scolaire et aux différentes disciplines — constitue un enjeu important pour I'ensemble des
éléves. Ainsi, ils apprennent progressivement a communiquer et a argumenter, oralement et par écrit, se-
lon les codes et les contraintes langagieres du monde de I'école. Dans ce sens et sur la base des spéci-
ficités langagiéres de leur discipling, tous les enseignants conscientisent les éléves aux particularités du
« frangais de I'école », qui suppose des tournures, des codes et un vocabulaire spécifiques qu'il convient
d'expliciter au bénéfice de tous les éléves. Un autre point d'attention concerne les différents genres de
discours et de textes qui peuvent étre spécifiques a une discipline, ou communs a plusieurs disciplines.
En effet, acquérir le langage d'une discipline ne consiste pas seulement a manipuler correctement des
termes isolés, cela signifie aussi se montrer capable de comprendre et de produire des écrits (résumé,
compte-rendu, rapport, démonstration, etc.) conformes a la culture et aux conventions ou aux normes
propres a la discipline. L'objectif est d'élargir I'éventail des genres de discours et de textes que les éléves
maitrisent.

Cet enseignement de la langue de scolarisation au sein des disciplines, en lien étroit avec les contenus
d'apprentissage, bénéficiera a tous mais permettra particulierement de réduire les inégalités vis-a-vis de
certains éléves en situation de « vulnérabilité linguistique ».
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2. STRUCTURE ET PRINCIPES ORGANISATEURS DES REFERENTIELS

2.1 Un canevas commun

Pour en assurer 'homogénéité, les référentiels du tronc commun sont rédigés selon un canevas com-

mun, précisé dans la Charte. Les éléments suivants se retrouvent dés lors dans tous les référentiels :

* laprésente introduction générale ;

* une introduction spécifique a la discipline, qui explicite les principales visées d'apprentissage et l'or-
ganisation générale du référentiel ;

* une présentation, par année d'études’®, des contenus et des attendus, chacune des années étant dé-
clinée de la maniére suivante :

- une introduction qui situe la spécificité des apprentissages disciplinaires de I'année en cours, en
précisant leur continuité avec « 'amont » (d'ou I'on vient) et « I'aval » (en quoi on prépare les appren-
tissages ultérieurs); le but est de clarifier autant que possible les continuités et les spécificités des
apprentissages travaillés a I'échelle de I'année ;

- des tableaux de contenus d'apprentissage (colonne de gauche) et d'attendus correspondants
(colonne de droite), ces contenus et attendus étant regroupés en trois catégories : des savoirs,
des savoir-faire et des compétences™’ ;

* une section présentant les contributions aux visées transversales des domaines 6, 7 et 8 ;

* une section présentant par année, les articulations les plus fécondes entre disciplines ;

* un glossaire (dans certains référentiels) ;

* des tableaux synoptiques présentant de facon visuelle la progression des apprentissages tout au
long du tronc commun.

2.2 Une place laissée aussi aux spécificités disciplinaires

2.2.1 L'organisation interne

Méme si les référentiels présentent tous la structure commune détaillée ci-dessus, le découpage et l'or-
ganisation des contenus varient quelque peu d'une discipline a I'autre, de maniére a en respecter les lo-
giques et les spécificités propres. En particulier, I'articulation entre les savoirs, les savoir-faire et les com-
pétences peut différer d'une discipline a I'autre. Au début de chaque référentiel, une introduction précise
et justifie la structuration choisie ; la lecture attentive de cette introduction est essentielle a une bonne
entrée dans le référentiel.

2.2.2 La terminologie des verbes opérateurs

Par souci de précision, chaque attendu est exprimé a I'aide d'un verbe opérateur correspondant au type
de tache requise qui soit de nature a s'assurer que I'éleve maitrise effectivement le contenu de savoir, de
savoir-faire ou de compétence visé.

Il peut arriver que certains de ces verbes opérateurs, bien que libellés de maniére identique, n'aient pas

10 Laseule exception a ce principe, motivée par la trés grande diversité des éléves de cet age, concerne le référentiel des

compétences initiales pour lequel les contenus et les attendus sont définis, d'une part, pour la M1 et la M2 et, d'autre part, pour
la M3. Autrement dit, le travail mené globalement en M1 et M2 débouche sur des attendus uniquement définis en fin de M2.

11 Les contenus d'apprentissage relevant des attitudes sont intégrés dans les référentiels de la maniere suivante : soit ils
s'apparentent a des savoir-faire spécifiques (tels que ‘faire preuve de rigueur’ dans la conduite d'une expérience) et sont
alors identifiés au sein de la rubrique des savoir-faire ; soit ils concernent des visées d'apprentissage plus large (telles que la
tolérance ou le fait d'oser s'exprimer) et apparaissent alors dans les référentiels en tant que visées des domaines 6, 7 et 8.
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exactement le méme sens d'une discipline a lI'autre, en fonction ici aussi des spécificités et des traditions
disciplinaires. Il peut, par exemple, étre justifié que « situer » soit un savoir-faire en géographie, dans le
sens de « situer sur une carte » et un savoir en histoire dans le sens de « situer sur la ligne du temps »
donc, dater. L'explicitation fine de I'attendu et parfois la présence d'un exemple de production veillent a
préciser le sens exact que revét le verbe opérateur utilisé.

Par ailleurs, dans un souci d'opérationnalité, ces verbes opérateurs ont le plus souvent trait a des com-
portements observables d'éléves. Une attention particuliere a été accordée a ce que ces comporte-
ments correspondent a des niveaux taxonomiques adaptés a I'age des éleves ; ils gagnent d'ailleurs en
complexité avec le temps. Les attendus se traduisent ainsi par des taches plus ou moins ambitieuses et
complexes (dans les trois catégories de contenus) et la capacité a réaliser des tdches complexes résulte
souvent de la maitrise de taches plus simples, ces derniéres pouvant permettre d'identifier finement ou
se situent des difficultés, le cas échéant. De plus, méme lorsque les niveaux taxonomiques visés sont
simples et se traduisent par des verbes opérateurs tels que citer, nommer ou associer, le travail en classe
gagnera a porter aussi sur les opérations qui devraient sous-tendre ces comportements en termes de
compréhension et d'appropriation personnelle.

Au sein des attendus, la notion de langue de scolarisation (voir supra, point 1.5.3) joue un double réle. Le
premier est de mettre les éléves en présence d'un vocabulaire spécifique. Il convient en effet de s'assu-
rer que tous les éléves s'approprient les termes propres a la discipline et les maitrisent en vue de leur ré-
utilisation. Le second réle est de traduire les démarches cognitives sollicitées par les verbes opérateurs.
A cet égard, une attention particuliére doit &tre accordée a la polysémie des termes. En effet, selon les
disciplines, certains termes identiques ont des significations différentes. Des verbes tels que dévelop-
per, évaluer, inscrire, ordonner, représenter, observer, justifier... selon qu'on soit en mathématiques, en
art, en éducation physique ou en langues ne signifient pas exactement la méme chose et par conséquent
ont un impact différent sur ce que les éléves doivent faire.

Par ailleurs, ces verbes opérateurs s'averent des portes d'entrée importantes pour le développement
cognitif. Si des verbes opérateurs tels que citer, nommer, indiquer ou lister mobilisent chez les éléves
des réponses courtes et peu construites, les verbes opérateurs tels qu'expliquer, argumenter, vérifier,
justifier ou comparer sollicitent un travail langagier qui habitue les éléves a exprimer leur pensée et a la
structurer. En adaptant le niveau d'attente a I'age des éléves, les verbes opérateurs les plus complexes
peuvent étre mobilisés dés le début de la scolarité.

Les formulations langagiéres liées aux verbes opérateurs feront dés lors I'objet d’'un apprentissage ex-
plicite qui se complexifiera au fil de la scolarité. Tous les éléves devront apprendre la signification précise
des attendus et des verbes qui les traduisent pour comprendre ce que l'enseignant attend d'eux ainsi
que pour structurer et communiquer leur pensée.

2.2.3 La dimension spiralaire des apprentissages

Si I'ensemble des référentiels s'inscrit globalement dans une logique spiralaire (en vue de favoriser un
renforcement progressif des acquisitions, via une remobilisation de certains savoirs, savoir-faire et com-
pétences travaillés antérieurement), cette approche est diversement prégnante selon les disciplines.
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Dans tous les cas, méme lorsque les acquisitions de savoirs, de savoir-faire ou de compétences sont
pensées sur plusieurs années, avec une forte récursivité d'une année sur l'autre, les spécificités du travail
de I'année sont explicitées dans les introductions annuelles. Dans le méme sens, les attendus, s'ils sont
fort proches d'une année a l'autre, font le plus souvent apparaitre une progressive gradation dans le ni-
veau de maitrise requis ou dans le type de supports sollicités. Ainsi, un méme savoir-faire ou une méme
compétence peut étre formulé(e) a I'identique d'une année a l'autre mais en précisant alors une gradation
relative au niveau d’'autonomie attendu : « avec » ou « sans l'aide de I'enseignant », par exemple.

3. DU BON USAGE DES REFERENTIELS

3.1 Approche annuelle, contenus, attendus et évaluation

Lesréférentiels du tronc commun identifient des contenus et des attendus, présentés par année d'étude

pour les raisons évoquées plus haut. La définition de ces notions’? est la suivante :

* contenu d'apprentissage : I'ensemble de savoirs, savoir-faire et compétences identifiant les contenus
a enseigner pour une année d'étude donnée;

* attendu: le niveau de maitrise des contenus d'apprentissage visé pour les éléves au terme d'une an-
née donnée ou d'un curriculum.

Les contenus d'apprentissage sont rédigés a l'intention des enseignants ; ils précisent ce que les en-
seignants doivent viser a installer et a travailler avec leurs éléves, a I'échelle annuelle. D'un référentiel a
I'autre, la section des contenus est plus ou moins détaillée. Si cette section est suffisamment explicite et
précise, les attendus s'y rapportant sont souvent circonscrits. A contrario, si les contenus sont présen-
tés de facon succincte, c'est alors la déclinaison en attendus qui en éclaire plus précisément la portée. |l
est donc toujours nécessaire d'appréhender les contenus et attendus de concert. Enfin, les contenus ne
préjugent en rien de I'approche méthodologique a utiliser (le « comment ») qui demeure aux mains des (F)
PO, des équipes pédagogiques et des enseignants.

Les attendus, quant a eux, incarnent et concrétisent les contenus en termes d'activités d'éléves. lls
constituent des balises claires et opérationnelles précisant ce que I'on cherche a faire atteindre par ces
éléves. Ces attendus ont comme fonctions principales d'aider a la conception et a la construction d'ac-
tivités d'enseignement et de fournir des outils de diagnostic des acquisitions en cours. Dans cette pers-
pective, le calibrage correct des attendus et leur non-ambiguité contribuent a clarifier les niveaux de
maitrise, aux différents stades des apprentissages, et permettent de mettre en place les stratégies adé-
quates en termes d'évaluation formative, de différenciation et de remédiation immédiate pour atteindre
ces niveaux.

12 Définitions issues du Code de I'enseignement fondamental et de 'enseignement secondaire, article 1.3.1-1., 4° et 17°.
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Ces attendus annuels présentent par ailleurs les avantages suivants :

ils contribuent a harmoniser les curriculums et limitent les écarts entre le curriculum prescrit et les
curriculums effectifs ;

ils rendent possible la poursuite des enseignements selon une progression et une cohérence perti-
nentes, en cas de changement d'école ou de réseau;

ils assurent un traitement plus juste lors des évaluations locales ;

ils offrent des balises communes pour I'évaluation sommative ; les équipes pédagogiques rendront
un avis et délibéreront sur la base, notamment, de ces attendus qui se veulent clairs et objectivables.
Les évaluations sommatives’?, a l'instar des évaluations externes certificatives’ ne pourront porter
que sur les attendus tels que définis dans les référentiels ;

ils facilitent le travail des concepteurs d'évaluations externes (non) certificatives et d'outils d'évaluation.

En matiere de liens entre attendus et évaluation, il est important de préciser les balises suivantes :

si la maitrise de tous les attendus doit étre visée et s'ils sont tous potentiellement évaluables, I'en-
semble des attendus ne devront pas nécessairement avoir été formellement évalués, a fortiori de
maniére isolée et indépendante. L'appréciation de I'atteinte des attendus peut se réaliser au travers
d'activités d'apprentissage et leur maitrise ne doit pas forcément étre mesurée par une évaluation
formelle. De plus, la réactivation des savoirs, savoir-faire et compétences dans d'autres activités
d'apprentissage ultérieures peut en soi, pour I'enseignant, constituer un bon signe de maitrise ou de
non-maitrise de I'attendu ;

la non-maitrise d'attendus, qu'elle soit constatée a la fin ou au cours d'une séquence d'apprentissage,
doit avant tout constituer un incitant pour I'équipe pédagogique et I'éléve concerné a mieux cerner ou
se situent les difficultés et a envisager collégialement la stratégie d'accompagnement personnalisé
la plus adéquate, a adapter, au besoin, en cours d'année (voir a ce sujet les articles 2.3.1-2 et 2.3.1-3
du Code de I'enseignement fondamental et de I'enseignement secondaire) ;

dans le cadre de l'objectif du Pacte de réduire de 50 % le redoublement d'ici 2030, le constat d'une
non-maitrise de certains attendus ne pourra déboucher sur un maintien dans I'année en cours qu'en
dernier recours, si les stratégies d'accompagnement personnalisé déployées durant I'année se sont
avérées infructueuses et s'il s'avére que les dispositifs spécifiques n‘ont pas permis a I'éléve de sur-
monter suffisamment ses difficultés d'apprentissage pour pouvoir poursuivre avec fruit les apprentis-
sages de I'année suivante du tronc commun (article 2.3.1-6 du Code de lI'enseignement fondamental
et de I'enseignement secondaire). Dans cette perspective, il doit étre évident pour tous que seule la
non-atteinte d'un volume important d'attendus significatifs peut conduire a une telle décision.

De tout ce qui précede, il est clair que le bon usage des attendus, sans rendre I'évaluation omniprésente,
se congoit essentiellement dans la perspective de I'apprentissage et de I'évaluation formative'. Quelle
que soit sa forme, I'évaluation ne constitue pas une fin en soi: I'éléve n'apprend pas pour étre évalué, ses
acquis sont évalués pour l'aider a apprendre.

13 Evaluation sommative : 'ensemble des épreuves permettant aux enseignants d'établir un bilan des acquis des éléves par

rapport aux attendus au terme d'une ou de plusieurs séquences d'apprentissage (idem, article 1.3.1-1, 37°).

14 Evaluation certificative : 'évaluation qui intervient dans la délivrance d'un certificat d’enseignement (idem, 34°).

15 Evaluation formative : 'évaluation effectuée en cours d'apprentissage et visant & apprécier le progrés accompli par I'éléve, &

mesurer les acquis de I'éleve et a comprendre la nature des difficultés qu'il rencontre lors d'un apprentissage ; elle a pour but
d'améliorer, de corriger ou de réajuster le cheminement de I'éléve face aux apprentissages et aux attendus visés ; elle peut se
fonder en partie sur lI'autoévaluation (idem, 36°).
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3.2 Référentiels et pratiques pédagogiques

Tous les référentiels présentent les contenus et les attendus ventilés en savoirs, savoir-faire et compé-
tences. Le réle d'un référentiel est bien de présenter de maniére structurée les savoirs, savoir-faire et les
compétences a (faire) acquérir. Autant que possible, il doit &tre dénué de considérations et d'options mé-
thodologiques. Dés lors, le référentiel inventorie ces savoirs, savoir-faire et compétences, sous la forme
d'une liste neutre, sans expliquer la maniere dont ils pourraient étre enseignés en classe. Cette mise en
ceuvre méthodologique est en effet du ressort des programmes (dont le but est précisément de pré-
senter des pistes pédagogiques de mise en ceuvre des référentiels), des équipes pédagogiques et des
enseignants.

Mais, sans empiéter sur les programmes, il est utile de préciser que les savoirs, savoir-faire et compé-
tences identifiés isolément gagneront, la plupart du temps, a étre enseignés conjointement au sein d'ac-
tivités pédagogiques de maniére a leur donner du sens, sans exclure une focalisation sur I'un ou l'autre
de ces contenus, a titre transitoire, lorsque cela s'avere nécessaire. Il en résulte également que le temps
d'apprentissage a réserver aux différents contenus n'est pas nécessairement proportionnel au nombre
d'attendus correspondants.

En tout état de cause, le référentiel s'apparente a un cadastre méthodologiquement neutre de conte-
nus qui ne préjuge pas de la maniére dont ils seront intégrés les uns aux autres au sein d'activités pé-
dagogiques : le référentiel n'impose donc ni qu'a un contenu doive correspondre une seule activité, ni
gu’une activité doive nécessairement viser a installer des contenus de chaque type (savoir, savoir-faire,
compétence).

Les référentiels traduisent en termes curriculaires les ambitions du tronc commun et plus largement
celles du Pacte pour un enseignement d'excellence. Ces ambitions seront rencontrées sil'ensemble des
acteurs de I'école incarnent, a leur tour, ces référentiels dans des programmes et des activités de classe
en étant animés des mémes objectifs généraux. Autrement dit, chaque acteur doit étre conscient qu'au
travers de I'enseignement de tel ou de tel contenu et la poursuite de tel ou tel attendu, c'est a I'atteinte
des finalités du tronc commun qu'il participe activement.
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ENJEUX ET OBJECTIFS GENERAUX

VISEES DE LA DISCIPLINE AU SEIN DU TRONC COMMUN
Les objectifs de I'éducation a la philosophie et a la citoyenneté (EPC) sont :

* le développement de compétences et de savoirs relatifs notamment a I'éducation philosophique et
éthique ainsi qu'a I'éducation au fonctionnement démocratique, y compris I'éducation au bien-étre qui
constitue un objectif inhérent aux objectifs précités;

* le développement de modes de pensée, de la capacité d'argumentation et de raisonnement critiques
et autonomes ainsi que le développement d'attitudes responsables, citoyennes et solidaires™.

De maniere transversale ou a travers un cours de philosophie et citoyenneté (CPC), I'éducation a la phi-
losophie et a la citoyenneté vise une compréhension pluraliste et critique des enjeux de la citoyenneté.
C'est a ce titre que la démarche philosophique, fondée sur le questionnement et la discussion, doit gui-
der I'ensemble des apprentissages. Il ne s'agit pas, par conséquent, de former d'une part, a la citoyenne-
té et d'autre part, a la philosophie.

L'EPC vise a développer une compréhension des enjeux de la citoyenneté et une capacité de réflexion
critique sur ceux-ci. Tout au long du parcours, il s'agit d'amener les éléves a interroger, construire et re-
construire des savoirs, des regles ou des pratiques. Comme réflexivité critique, la philosophie apprend a
comprendre la pluralité des logiques, des normes d'action et des valeurs dont I'humanité est porteuse ;
elle contribue également a construire des outils conceptuels et des attitudes pour juger et décider en
autonomie, en étant capable de mettre a distance ses propres évidences, ses propres catégories et
facons de penser. En prenant en compte les apports des autres disciplines scientifiques, la réflexion
philosophique contribue a la formation de citoyens ouverts et autonomes. La philosophie requiert un
ensemble d'habiletés pour lesquelles les enfants possédent certes des dispositions mais dont ils ne
peuvent acquérir les compétences spécifiques que grace a un enseignement.

16 Décret relatif a I'organisation d'un cours et d'une éducation a la philosophie et a la citoyenneté du 22 octobre 2015 (Moniteur
belge, 9 décembre 2015). Par ailleurs, I'Avis n° 3 du Pacte pour un enseignement d'excellence précise que « Les sciences
humaines et sociales, la philosophie et la citoyenneté visent a développer les compétences permettant de participer de
maniére efficace, constructive et transformationnelle a la vie sociale et professionnelle, dans des sociétés de plus en
plus diversifiées, pour les faire changer au besoin et pour résoudre d'éventuels conflits. Développer le questionnement
philosophique (...) expérimenter, en milieu scolaire, des valeurs, des normes et des pratiques démocratiques ; comprendre
les dimensions multiculturelles de notre société ; appréhender les problématiques environnementales ; former et exercer les
éléves a la communication constructive, a I'expression, a I'argumentation, a la prise en compte/au respect de celui des autres
ainsi qu'a la négociation ; sensibiliser les éléves aux rapports de domination homme/femme ; a la diversité, aux situations de
handicap ; poser un regard critique sur l'information, dans le cadre de I'éducation aux médias y compris numériques. » (Avis n°
3p.52)
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Quatre visées sont poursuivies tout au long du tronc commun :

1.

Construire une pensée autonome et critique

L'éducation a la philosophie et a la citoyenneté (EPC) doit permettre aux éléves de questionner ce
qui leur semble évident, ainsi que de se poser des questions de sens et/ou de société. Ce question-
nement les conduira a élaborer progressivement une pensée autonome, argumentée et cohérente.
A travers la réflexion critique, ils apprendront a prendre position sur une série de questions liées a la
philosophie et a la citoyenneté.

Se connaitre soi-méme et s'ouvrir a l'autre

Vivre ensemble dans le respect suppose le développement de la connaissance et de I'estime de soi,
afin de favoriser I'ouverture a I'autre et I'empathie par le décentrement et la discussion. Au travers de
la reconnaissance de la diversité des valeurs, des normes, des convictions et des cultures, les éleves
apprendront a élargir leur propre perspective, a s'ouvrir a la différence et a s'enrichir mutuellement.

Construire la citoyenneté dans I'égalité en dignité et en droits

L'EPC entend favoriser la capacité de vivre ensemble dans une société démocratique et intercultu-
relle. A cette fin, chaque éléve doit &tre en mesure d'identifier les valeurs, les régles, les principes, les
droits et les devoirs inhérents a toute société démocratique. Il prendra conscience de ses propres
droits comme de la nécessité de respecter ceux des autres. Chaque éléve aura l'occasion de se
rendre compte que la démocratie est «vivante», qu'elle est en construction permanente et qu'elle ne
peut étre réduite a une simple définition ou a un caractere univoque.

S’'engager dans la vie sociale et I'espace démocratique

L'EPC doit permettre a chaque éléve de participer activement au processus démocratique ainsi que
de s'inscrire dans la vie sociale et politique. A cette fin, les éléves seront outillés pour pouvoir prendre
position, notamment par le débat collectif, sur diverses questions de société. Les éléves intégreront
l'importance de débattre de l'intérét général et d'y contribuer par des actions collectives (coopéra-
tion). lls s'informeront également en vue de questionner des sujets d'actualité ou d'évaluer I'impact de
leurs gestes quotidiens. Enfin, en fonction de I'dge des éléves et en lien avec les opportunités offertes
par l'actualité, les enseignants veilleront, lorsque c'est pertinent, a saisir les occasions d'articuler les
savoirs, savoir-faire ou compétences avec un questionnement portant sur les niveaux de pouvoir et
sur les institutions politiques (communes, Communautés, Régions, Etat fédéral, Union européenne)
afin d'en réaliser une premiére approche avec les éléves et de leur en fournir progressivement des
clés de compréhension.
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Autour de ces visées sont structurés les savoirs, les savoir-faire et les compétences. lIs sont a travail-
ler conjointement. La construction d'une pensée autonome impose notamment de se questionner et de
veiller a la cohérence de ses raisonnements, elle se nourrit aussi de la capacité de se décentrer en s'ou-
vrant a l'autre et a la pluralité des convictions et des cultures. De méme, la compréhension des principes
de la démocratie peut s'opérer notamment a travers I'exercice du débat et la pratique de la démocratie en
classe. Plusieurs savoir-faire sont souvent susceptibles d'étre mobilisés en méme temps. Par exemple,
lors d'une méme activité, I'éleve peut étre amené a répondre aux propos d'autrui, a expliquer son avis et
a donner des exemples et des contrexemples.

Un certain nombre d'attitudes, bien qu'elles n'apparaissent pas en tant que telles dans le référentiel, sont
traduites dans les savoir-faire. Parmi celles-ci, on trouve notamment le fait d'adopter une posture cri-
tique, de se décentrer, de faire preuve d'empathie, de s'étonner, etc.

Il s'agit de permettre aux éléves d'étre les premiers acteurs de leurs apprentissages en partant de situa-
tions qui les incitent a s'impliquer dans la recherche individuelle et collective. Les éléves s'approprieront
de facon progressive et spiralaire les contenus, c'est-a-dire les savoirs, les savoir-faire et les compé-
tences, communs aux neuf années. Les attendus annuels s'inscrivent dans cette logique de progression.
Par exemple, en 1 et 2¢ année primaire, I'attendu «Distinguer le juste et l'injuste a I'aide d'exemplesy,
c'est-a-dire repérer des inégalités de traitement, est I'entrée par laquelle aborder le contenu «Reconnaitre
I'égalité devant la loi», commun aux neuf années.

En EPC, les savoirs, les savoir-faire et les compétences sont a mobiliser a travers une démarche philoso-
phique. Les savoirs y occupent une place particuliere puisqu'ils sont constamment questionnés et mis
en perspective. lls sont essentiellement constitués de concepts interrogés, construits, reconstruits par
les éléves tout au long du parcours. L'enseignant veillera a assurer un équilibre et une articulation entre
démarches et savoirs, en étant attentif a faire reposer I'exercice de la démarche sur un contenu et des
supports variés (culturels, littéraires, institutionnels...). En outre, plusieurs savoirs sont reliés entre eux,
souvent en tandem ; ils sont & envisager conjointement.
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Un concept est une idée abstraite et générale qui réunit les caractéristiques communes a tous les
éléments appartenant a une méme catégorie. La définition d'un concept est relative a un contexte so-
ciohistorique, évolutive, non figée, en perpétuelle construction et renvoie par conséquent a la dimension

culturelle des savoirs.

Ce n'est généralement qu'a partir de la 3° année secondaire que I'éléve accede au concept proprement
dit, soit au concept abstrait. Avant cela, il a acces a ce que I'on appelle un « pseudoconcept », c'est-a-
dire gu'extérieurement, le méme mot est utilisé, ce qui peut donner I'impression que I'éléve maitrise le
concept. En réalité, derriere ce mot, se trouvent un complexe, un ensemble d'éléments empiriques, des-
quels il s'agit d'abstraire une ou plusieurs propriétés communes.

Par exemple, pour définir :

« Laliberté, c'est quand je peux faire
tout ce que je veux »

= pseudoconcept

« Laliberté, c'est la possibilité
d'agir sans contrainte »

= concept abstrait

la liberté, I'éléve aura tendance a dire : «La liber-
té, c'est quand je peux faire tout ce que je veuxy.
Cette formulation est celle du pseudoconcept
parce que I'éléve rassemble sous la forme d'un
complexe, toutes les situations empiriques ou
le sujet agit sans contrainte. Or, la formulation
sous la forme d'un concept abstrait pourrait
étre : «La liberté, c'est la possibilité d'agir sans
contrainte» ;

la démocratie, I'éléve aura tendance a dire : «La
démocratie, c'est quand on peut décider nous-
mémes». Cette formulation est celle du pseu-
doconcept. Or, une formulation sous la forme
d'un concept abstrait pourrait étre : « La démo-
cratie, c'est quand le pouvoir, la souveraineté
appartiennent au peuple ».

La conceptualisation se travaille, étape par étape, selon le développement cognitif des éléves, tout
au long du tronc commun. C'est pourquoi les attendus de savoirs sont formulés dans ces termes :
identifier-exemplifier ; questionner-expliciter ; conceptualiser-problématiser.
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Identifier.

L'éléve, apres avoir repéré une ou plusieurs caractéristiques du concept abordé, est amené a

reconnaitre celles-ci:

- d'apres leur expression en extension (ex. : la peur est une émotion, la joie est une émotion, le dégout
est une émotion...). L'éléve apprend d'abord a reconnaitre ce que telle situation, tel objet, telle per-
sonne...aen commun avec le concept et donc le caractérise, ou inversement, ce qu'il n'a pas en com-
mun avec celui-ci. Cela revient a identifier des exemples OUI par analogie et des exemples NON
par contraste ;

et/ou

- d'aprés leur expression en compréhension (ex. : une émotion, c'est un ressenti affectif, agréable
ou désagréable, accompagné de signes physiologiques, qui s'empare de nous brusquement et
momentanément).

Exemplifier.

L'éleve est amené a illustrer le concept en fournissant des exemples contextualisés (situations, élé-
ments concrets, vécus...) qui rencontrent au moins une des caractéristiques essentielles du concept
travaillé.

Questionner.

L'éleve est amené a s'interroger sur l'origine, I'existence, le sens de la notion, du concept afin d'en savoir
plus. ll s'agit aussi de s'interroger sur la signification d'un concept abordé et sur le contexte dans le-
quel il évolue (dimension culturelle des savoirs).

Expliciter.

L'éléve sera amené a formuler un premier degré de généralisation du concept quiira en se complexi-
fiant. Par I'analyse, il dégagera progressivement des éléments qui renverront a des situations, des per-
sonnes et des objets concrets dans un contexte déterminé.

Conceptualiser.

L'éleve sera amené a déterminer la signification d'un concept, a en saisir les articulations internes, c'est-
a-dire enrechercher les caractéristiques essentielles, le comparer, voire le distinguer d'un autre concept
proche ou communément associé (ex. : démocratie-autoritarisme, émotion-sentiment, valeur-norme,
opinion-argument...).

Problématiser.

L'éleve sera amené a identifier et formuler le probléme a traiter, a questionner les concepts et la relation
entre concepts, pour aller au-dela des évidences, faire apparaitre des tensions, des contradictions, des
liens...
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Pour développer ces différentes démarches mentales, il existe de nombreux outils et méthodes
pédagogiques.

Les compétences visées par I'EPC, ainsi que la volonté de privilégier leur apprentissage en commun, en
construction collective, se prétent davantage a I'évaluation formative. L'EPC rejoint ainsi I'optique de
I'Avis n°3 du Pacte pour un enseignement d'excellence qui invite a « une modification fondamentale de
posture en matiere d'évaluation de la part de 'ensemble des acteurs (...). L'évaluation formative doit étre
prédominante. » (Avis n°3, p. 13)

L'évaluation doit rester un outil au service des apprentissages.

Ci-apres, les quatre cartes mentales reprenant le canevas des contenus, semblable pour les neuf années
du tronc commun.
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Visée 1: Construire une pensée autonome et critique

Visée 2 : Se connaitre soi-méme et s'ouvrir a I'autre
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Visée 3 : Construire la citoyenneté dans I'égalité en dignité et en droits

Visée 4 : S'engager dans la vie sociale et I'espace démocratique (
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m 5¢ PRIMAIRE

D'un point de vue formel, les savoirs, savoir-faire et compétences sont présentés de maniere distincte.
Néanmoins, ils sont appelés a étre mobilisés le plus souvent conjointement. C'est méme souhaitable
étant donné l'articulation entre I'’éducation a la citoyenneté et la démarche philosophique (voir infra
Visées de la discipline).

La démarche réflexive, I'expérimentation en milieu scolaire de pratiques démocratiques, le développe-
ment du questionnement guident les apprentissages en EPC. Raison pour laquelle I'apprentissage en
commun, en construction collective, sera privilégié et exprimé dans la plupart des attendus.

Il s'agit de permettre aux éléves d'étre les premiers acteurs de leurs apprentissages en partant de situa-
tions qui les incitent a s'impliquer dans la recherche individuelle et collective. Les éléves s'approprieront
les savoirs, savoir-faire et compétences de fagon spiralaire.

En 5¢ et 6° année primaire, parmi les six démarches mentales ciblées, « questionner » et « expliciter »
viendront compléter celles déja exercées.

Au regard des quatre visées (voir infra Visées de la discipline), en 5% année primaire, les éléves
s'initient a: >

- exercer le questionnement philosophique, & organiser et articuler leurs idées, a défendre une position  {
sur des questions de type philosophique liées a la citoyenneté. Le questionnement philosophique
contribuera a élaborer progressivement une pensée autonome et critique ;

- réfléchir sur 'ensemble des émotions, sur les besoins et les désirs ; a exprimer leurs limites en vue de
préserver l'intimité et I'intégrité de chacun. En reconnaissant la pluralité des valeurs et des regles, les
éléves apprendront a se connaitre eux-mémes et a s'ouvrir a l'autre ;

- penser la citoyenneté dans I'égalité en dignité et en droits en questionnant ce qui caractérise une
pratique démocratique et en questionnant les effets des médias sur les jugements et les comporte-
ments ;

- participer au débat dans le cadre établi collectivement. lls seront amenés a s'informer pour question-
ner des sujets d'actualité en vue de se positionner et imagineront différentes possibilités d'action et
de coopération.

REFERENTIEL D'EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE

191



1. Elaborer un questionnement philosophique

Tableaux
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Savoir Attendu
Questionnement philosophique-philosophie. Identifier-exemplifier.
Savoir-faire Attendus

A partir de I'étonnement et face a des réalités
complexes du monde, formuler des questions a portée
philosophique.

S'exercer a formuler une question pouvant servir de base
a une réflexion de type philosophique.

Recourir a I'imagination pour élargir le questionnement.

Questionner la réalité a partir d'alternatives.

Compétence

Attendu

Elaborer un questionnement philosophique.

A partir d'une situation réelle ou imaginaire, s'exercer au
guestionnement de type philosophique.

2. Assurer la cohérence de sa pensée

Savoirs

Attendus

Stéréotype-préjugé.

Questionner-expliciter des stéréotypes et des préjugés.

Le vrai, le beau, le juste, le bien, le bon.

Questionner-expliciter.

Opinion-argument.

Questionner-expliciter pour distinguer opinion et
argument.

Savoir-faire

Attendus

Reconstruire des concepts liés a la philosophie et la
citoyenneté.

Questionner des exemples et des contrexemples d'un
concept pour en construire et en dégager le sens.

Identifier des erreurs de raisonnement.

Identifier des généralisations abusives.

Distinguer faits, normes, valeurs.

Distinguer les faits, ce que j'en sais, ce que j'en pense.

Compétence

Attendu

Assurer la cohérence de sa pensée.

Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.

¢
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Tableaux

synoptiques

Savoir Attendu
Raisons-arguments. Identifier une raison, un argument dans une prise de
position.
Savoir-faire Attendus

Se positionner sur des questions philosophiques liées a
la citoyenneté.

Défendre son avis a I'aide d'un argument, d'une raison ou
d'un exemple.

Se positionner par rapport a une prise de position.

Identifier une raison, un argument dans une prise de
position.

Se décentrer pour comprendre le point de vue d'autrui.

Questionner l'autre pour obtenir des précisions.

Prendre en compte les apports et les objections de
l'autre.

Elargir sa perspective.

Identifier la perspective depuis laquelle on parle.

Compétence

Attendu

Prendre position de maniere argumentée.

Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.

4, Développer son autonomie affective

Savoirs

Attendus

Emotions-sentiments.

Questionner-expliciter.

Intimité.

Questionner-expliciter ce qui reléve de l'intimité.

Consentement-refus.

Identifier-exemplifier le consentement et le refus.

Besoin-envie-désir.

Questionner-expliciter.

Genre-identité de genre-orientation sexuelle.

Questionner-expliciter la notion de genre.

Savoir-faire

Attendus

Réfléchir sur les affects et leurs effets sur le
comportement.

Identifier, exprimer et interroger la honte, la fierté, 'amour,
la jalousie, I'indignation, la culpabilité... et leurs effets sur
le comportement.

Préserver son intimité, son intégrité et celles des autres.

Exprimer ses limites en vue de préserver son intimité, son
intégrité physique et morale ainsi que respecter celles
des autres.

Questionner et dégager des pratiques pour préserver
sa sécurité, son identité numérique et son intimité sur
Internet.

Différencier besoins et désirs.

Questionner et se questionner sur les besoins et les
désirs.

Compétence

Attendu

Développer son autonomie affective.

Questionner et se questionner sur les affects ainsi que
sur I'intégrité physique et morale.
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5. S'ouvrir a la pluralité des cultures et des convictions

Savoirs Attendus
Régle-loi-norme. Questionner-expliciter.
Pluralité. Identifier-exemplifier.
Culture(s)/multiculturalité. Questionner-expliciter.
Spheére privée-spheére publique. Identifier-exemplifier.
Religion. Identifier-exemplifier.
Savoir-faire Attendus

Reconnaitre la pluralité des valeurs pour vivre en société
dans le respect mutuel.

Clarifier et hiérarchiser ses valeurs dans le respect de la
pluralité.

Reconnaitre le réle et la pluralité des normes.

Questionner ce qui différencie les usages, les regles de
vie, les lois.

Reconnaitre |le caractére multiculturel de notre société.

Reconnaitre le caractére multiculturel de notre société.

Compétence

Attendu

S'ouvrir a la pluralité des cultures et des convictions.

Reconnaitre la pluralité des valeurs et des régles.

6. Comprendre les principes de la démocratie

Savoirs

Attendus

Démocratie-autoritarisme.

Identifier-exemplifier.

Liberté-égalité de droits (Déclaration universelle des
droits de I'homme-Convention internationale des droits
de I'enfant).

Identifier-exemplifier.

Equité-égalité.

Identifier-exemplifier.

Autorité-pouvoir.

Questionner-expliciter.

Justice.

Questionner-expliciter.

Citoyen-citoyenneté.

Voir attendu de savoir-faire : «Se reconnaitre comme
citoyen en dégageant les caractéristiques de la
citoyenneté».
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Tableaux

synoptiques

Savoir-faire

Attendus

Reconnaitre tout citoyen comme auteur et bénéficiaire de
la loi et comme sujet de droits.

Se reconnaitre comme citoyen, auteur et bénéficiaire de
laloi.

Justifier I'égalité en termes de droits et de devoirs.

Interroger les limites des libertés garanties par le Droit.

Reconnaitre I'égalité devant la loi.

Questionner I'égalité devant les regles.

Saisir le sens des différents pouvoirs, leur champ
d'application et leurs rdles respectifs.

Questionner les concepts de régle, de loi et de pouvaoir.

Reconnaitre le droit a I'information et la liberté de la
presse en démocratie.

Questionner les effets des médias sur ses jugements, ses
comportements et ceux des autres.

Critiquer I'atteinte aux droits et les abus de pouvoir.

Identifier des situations d'atteinte a la dignité, aux droits
(discrimination, moquerie, rejet, exclusion, maltraitance,
harceélement...) et les moyens de s'y opposer.

Compétence

Attendu

Comprendre les principes de la démocratie.

Questionner ce qui caractérise les pratiques
démocratiques.

7. S'exercer au processus démocratique

Savoirs

Attendus

Processus de décision.

Identifier-exemplifier.

Régles-lois-normes.

Questionner-expliciter.

Savoir-faire

Attendus

Construire le cadre du débat.

Ajuster le cadre du débat (espace, regles, objet et finalité).
Préparer le débat a I'aide de ressources.

Poser un regard rétrospectif sur le déroulement du débat
(régles, roles...).

Débattre collectivement.

Confronter, articuler et intégrer les arguments.
Exprimer sa position.
Assumer différents rdles.

Dégager collectivement les idées du débat.

Décider collectivement.

Conclure/décider ensemble a l'issue d'un débat.

Exercer différents processus de décision (consensus,
compromis, vote, élections périodiques...).

Compétence

Attendu

S'exercer au processus démocratique.

Participer au débat dans le cadre collectivement établi.
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Tableaux

synoptiques

8. S'inscrire dans la vie sociale et politique

Savoirs Attendus
Entraide-coopération. Questionner-expliciter.
Alternatives-utopies. Questionner-expliciter.
Autonomie-responsabilité. Identifier-exempilifier la notion de responsabilité.
Savoir-faire Attendus
S'informer en vue de s'inscrire dans la vie sociale et S'informer pour questionner des sujets d'actualité en vue
politique. de se positionner.
Coopérer pour s'inscrire dans la vie sociale et politique. Se concerter en vue de coopérer.

Questionner les forces et les limites de la coopération.

Imaginer une société et/ou un monde meilleur(s). A partir de sujets de société, imaginer des alternatives.
Compétence Attendu
S'inscrire dans la vie sociale et politique. Confronter différentes possibilités d'action et de
coopération.
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Tableaux

Croisements synoptiques

ﬂ 6° PRIMAIRE

D'un point de vue formel, les savoirs, savoir-faire et compétences sont présentés de maniére distincte.
Néanmoins, ils sont appelés a étre mobilisés le plus souvent conjointement. C'est méme souhaitable
étant donné l'articulation entre I'éducation a la citoyenneté et la démarche philosophique (voir infra
Visées de la discipline).

Ladémarcheréflexive, I'expérimentation en milieu scolaire de pratiques démocratiques, le développement
du questionnement guident les apprentissages en EPC. Raison pour laquelle I'apprentissage en
commun, en construction collective, sera privilégié et exprimé dans la plupart des attendus.

Il s'agit de permettre aux éléves d'étre les premiers acteurs de leurs apprentissages en partant
de situations qui les incitent a s'impliquer dans la recherche individuelle et collective. Les éléves
s'approprieront les savoirs, savoir-faire et compétences de facon spiralaire.

En 5¢ et 6° année primaire, parmi les six démarches mentales ciblées, «questionner» et «expliciter»
viendront compléter celles déja exercées.

Au regard des quatre visées (voir infra Visées de la discipline), en 6année, les éléves :

- s'exercent au questionnement philosophique, organisent et articulent leurs idées, défendent >
une position sur des questions de type philosophique liées a la citoyenneté. Le questionnement
philosophique contribuera a élaborer progressivement une pensée autonome et critique ; ¢

- réfléchissent sur I'ensemble des émotions, sur les besoins et les désirs ; expriment leurs limites en
vue de préserver l'intimité et I'intégrité de chacun. En reconnaissant la pluralité des valeurs et des
régles, les éléves apprendront a se connaitre eux-mémes et a s'ouvrir a l'autre ;

- apprennent a construire la citoyenneté dans I'égalité en dignité et en droits, en questionnant ce qui
caractérise une pratique démocratique et en questionnant les effets des médias sur les jugements et
les comportements;

- participent au débat dans le cadre établi collectivement. lls seront amenés a s'informer pour
questionner des sujets d'actualité en vue de se positionner et imagineront différentes possibilités
d'action et de coopération.
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1. Elaborer un questionnement philosophique

Tableaux

synoptiques

Savoir Attendu
Questionnement philosophique-philosophie. Questionner-expliciter.
Savoir-faire Attendus

A partir de I'étonnement et face a des réalités
complexes du monde, formuler des questions a portée
philosophique.

S'exercer a formuler une question pouvant servir de base
a une réflexion de type philosophique.

Recourir & I'imagination pour élargir le questionnement.

Questionner la réalité a partir d'alternatives.

Compétence

Attendu

Elaborer un questionnement philosophique.

A partir d'une situation réelle ou imaginaire, s'exercer au
guestionnement de type philosophique.

2. Assurer la cohérence de sa pensée

Savoirs

Attendus

Stéréotype-préjugé.

Questionner-expliciter des stéréotypes et des préjugés.

Le vrai, le beau, le juste, le bien, le bon.

Questionner-expliciter.

Opinion-argument.

Questionner-expliciter pour distinguer opinion et
argument.

Savoir-faire

Attendus

Reconstruire des concepts liés a la philosophie et la
citoyenneté.

Questionner des exemples et des contrexemples d'un
concept pour en construire et en dégager le sens.

Identifier des erreurs de raisonnement.

Identifier des erreurs de raisonnement (liens de causalité,
pensée magique, sophisme...).

Distinguer faits, normes, valeurs.

Distinguer les faits, ce que j'en sais, ce que j'en pense.

Compétence

Attendu

Assurer la cohérence de sa pensée.

Organiser et articuler ses idées pour construire des
concepts liés a la philosophie et a la citoyenneté.

Csls afalafs mslls (v ] s fals
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3. Prendre position de maniére argumentée

Tableaux

synoptiques

Savoir Attendu
Raisons-arguments. Identifier une raison, un argument dans une prise de
position.
Savoir-faire Attendus

Se positionner sur des questions philosophiques liées a
la citoyenneté.

Défendre son avis a I'aide d'un argument, d'une raison ou
d'un exemple.

Se positionner par rapport a une prise de position.

Identifier une raison, un argument dans une prise de
position.

Se décentrer pour comprendre le point de vue d'autrui.

Questionner l'autre pour obtenir des précisions.

Prendre en compte les apports et les objections de 'autre.

Elargir sa perspective.

Identifier la perspective depuis laquelle on parle.

Compétence

Attendu

Prendre position de maniére argumentée.

Défendre une position sur des questions de type
philosophique liées a la citoyenneté.

4. Développer son autonomie affective

Savoirs

Attendus

Emotions-sentiments.

Questionner-expliciter.

Intimité.

Questionner-expliciter ce qui reléve de l'intimité.

Consentement-refus.

Identifier-exemplifier le consentement et le refus.

Besoin-envie-désir.

Questionner-expliciter.

Genre-identité de genre-orientation sexuelle.

Conceptualiser-problématiser la notion d'identité de
genre et d'orientation sexuelle.

Savoir-faire

Attendus

Réfléchir sur les affects et leurs effets sur le
comportement.

Identifier, exprimer et interroger la honte, la fierté, I'amour,
la jalousie, l'indignation, la culpabilité... et leurs effets sur
le comportement.

Préserver son intimité, son intégrité et celles des autres.

Exprimer ses limites en vue de préserver son intimité, son
intégrité physique et morale ainsi que respecter celles
des autres.

Questionner et dégager des pratiques pour préserver
sa sécurité, son identité numérique et son intimité sur
Internet.

Différencier besoins et désirs.

Questionner et se questionner sur les besoins et les désirs.

Compétence

Attendu

Développer son autonomie affective.

Questionner et se questionner sur les affects ainsi que
sur l'intégrité physique et morale.
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Tableaux

synoptiques

5. S'ouvrir a la pluralité des cultures et des convictions

Savoirs Attendus
Regle-loi-norme. Questionner-expliciter.
Pluralité. Identifier-exempilifier.
Culture(s)/multiculturalité. Questionner-expliciter.
Spheére privée-spheére publique. Identifier-exemplifier.
Religion. Identifier-exemplifier.
Savoir-faire Attendus

Reconnaitre la pluralité des valeurs pour vivre en société
dans le respect mutuel.

Clarifier et hiérarchiser ses valeurs dans le respect de la
pluralité.

Reconnaitre le role et la pluralité des normes.

Questionner ce qui différencie les usages, les régles de
vie, les lois.

Reconnaitre le caractere multiculturel de notre société.

Reconnaitre le caractere multiculturel de notre société.

Compétence

Attendu

S'ouvrir a la pluralité des cultures et des convictions.

Reconnaitre la pluralité des valeurs et des régles.

6. Comprendre les principes de la démocratie

Savoirs

Attendus

Démocratie-autoritarisme.

Questionner-expliciter.

Liberté-égalité de droits (Déclaration universelle des
droits de 'homme-Convention internationale des droits
de I'enfant).

Questionner-expliciter.

Equité-égalité.

Questionner-expliciter.

Autorité-pouvaoir.

Questionner-expliciter.

Justice.

Questionner-expliciter.

Citoyen-citoyenneté.

Voir attendu de savoir-faire : « Se reconnaitre comme
citoyen en dégageant les caractéristiques de la
citoyenneté ».

Légitimité-légalité.

Identifier-exemplifier.

.
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Tableaux

synoptiques

Savoir-faire

Attendus

Reconnaitre tout citoyen comme auteur et bénéficiaire de
la loi et comme sujet de droits.

Se reconnaitre comme citoyen, auteur et bénéficiaire de
la loi.

Justifier 'égalité en termes de droits et de devoirs.

Interroger les limites des libertés garanties par le Droit.

Reconnaitre I'égalité devant la loi.

Questionner égalité et équité.

Saisir le sens des différents pouvoirs, leur champ
d'application et leurs réles respectifs.

Questionner les concepts de regle, de loi et de pouvoir.

Reconnaitre le droit a I'information et la liberté de la
presse en démocratie.

Questionner les effets des médias sur ses jugements, ses
comportements et ceux des autres.

Critiquer I'atteinte aux droits et les abus de pouvoir.

Identifier des situations d'atteinte a la dignité, aux droits
(discrimination, moquerie, rejet, exclusion, maltraitance,
harcélement...) et les moyens de s'y opposer.

Compétence

Attendu

Comprendre les principes de la démocratie.

Questionner ce qui caractérise les pratiques
démocratiques.

7. S'exercer au processus démocratique

Savoirs

Attendus

Processus de décision.

Identifier-exemplifier.

Régles-lois-normes.

Questionner-expliciter.

Savoir-faire

Attendus

Construire le cadre du débat.

Ajuster le cadre du débat (espace, regles, objet et finalité).
Préparer le débat a l'aide de ressources.

Poser un regard rétrospectif sur le déroulement du débat
(regles, roles...).

Débattre collectivement.

Confronter, articuler et intégrer les arguments.
Exprimer sa position.
Assumer différents réles.

Dégager collectivement les idées essentielles du débat.

Décider collectivement.

Conclure/décider ensemble a l'issue d'un débat.

Exercer différents processus de décision (consensus,
compromis, vote, élections périodiques...).

Compétence

Attendu

S'exercer au processus démocratique.

Participer au débat dans le cadre collectivement établi.
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8. S'inscrire dans la vie sociale et politique

Tableaux

synoptiques

Savoirs

Attendus

Entraide-coopération.

Questionner-expliciter.

Alternatives-utopies.

Questionner-expliciter.

Autonomie-responsabilité.

Identifier-exemplifier la notion de responsabilité.

Savoir-faire

Attendus

S'informer en vue de s'inscrire dans la vie sociale et
politique.

S'informer pour questionner des sujets d'actualité en vue
de se positionner.

Coopérer pour s'inscrire dans la vie sociale et politique.

Se concerter en vue de coopérer.

Questionner les forces et les limites de la coopération.

Imaginer une société et/ou un monde meilleur(s).

Esquisser des perspectives d'amélioration de la société.

Compétence

Attendu

S'inscrire dans la vie sociale et politique.

Confronter différentes possibilités de coopération et
d'action.
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Visées Tableaux

transversales synoptiques

VISEES TRANSVERSALES
DES DOMAINES 6, 7 ET 8

Eléments essentiels du curriculum de tronc commun, les domaines transversaux 6, 7 et 8 définissent des
apprentissages a développer via les contenus répertoriés dans I'ensemble des référentiels disciplinaires.

« La créativité, 'engagement et l'esprit d’entreprendre » constituent le premier de ces trois domaines
transversaux. Il concerne l'aptitude a associer des actes aux idées, c'est-a-dire a transformer des ré-
flexions en actions et en projets effectifs. L'esprit d'entreprendre suppose de l'initiative, de la créativité,
de l'innovation et de I'engagement, ainsi que la capacité de programmer et de gérer des projets en vue
de la réalisation d'objectifs. Il passe également par le développement d'aptitudes telles que I'habilité a la
planification, a I'organisation, a I'analyse, a la communication, au travail individuel ou collaboratif et donc
a la gestion de groupes.

Le deuxiéme domaine transversal, « Apprendre a apprendre et poser des choix », est relatif a I'aptitude
a entreprendre et a poursuivre un apprentissage par une gestion efficace du temps et de l'information
de maniére individuelle et en groupe. Cette gestion de son propre apprentissage suppose également
d'étre capable de s'autoévaluer. Il s'agit de rendre I'éléve capable de tirer des enseignements de ses ex-
périences antérieures d'apprentissage et de vie, tout en préservant la motivation et la confiance en soi,
et d'identifier progressivement et de plus en plus clairement ses affinités.

« Apprendre a s ‘orienter » constitue le troisieme domaine transversal incarnant par excellence la fonction
essentielle d'aide a I'orientation de I'ensemble du curriculum du tronc commun. Ce qui est visé ici est la
capacité de chaque éléve de se mettre en projet et de se forger progressivement une vision de I'avenir,
cette capacité étant congue dans la perspective large et a long terme de la « construction de sa vie ».

Les apprentissages relatifs aux domaines 6, 7 et 8 ont été regroupés autour de six visées transversales
puisque ces trois domaines sont fortement complémentaires et présentent entre eux de nombreuses
interconnexions. Les trois domaines se nourrissent en effet les uns et les autres, avec des zones non né-
gligeables de recouvrements. A titre d'exemple, « I'esprit d’entreprendre » bénéficie des habiletés déve-
loppées dans le registre de « I'apprendre a apprendre et poser des choix » et réciproquement.

Les six visées transversales qui permettent de couvrir 'ensemble des apprentissages relatifs aux do-

maines 6, 7 et 8 sont les suivantes::

* Se connaitre et s'ouvrir aux autres ;

* Apprendre a apprendre ;

» Développer une pensée critique et complexe ;

» Développer la créativité et I'esprit d'entreprendre ;

* Découvrir le monde scolaire, la diversité des filieres et des options qui s'ouvrent aprés le tronc com-
mun et mieux connaitre le monde des activités professionnelles ;

* Développer des projets personnels et professionnels : anticiper et poser des choix.

REFERENTIEL D'EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE

203



Visées

transversales

Se connaitre
et s'ouvrir
aux autres

Se connaitre et s'ouvrir aux autres requierent de développer une conscience de
soi et de l'autre, du temps et de I'espace ainsi que du collectif.

Une multitude de savoir-faire de I'EPC participent a la connaissance de soi et a I'ouverture aux autres. Par
la pratique de la démarche philosophique, 'lEPC améne I'éléve a questionner, s'informer, se positionner
pour se situer librement et agir de maniére autonome, au sein d'un cadre démocratique.

Apprendre a apprendre requiert que les éléves développent les opérations men-
tales de base susceptibles de les aider a organiser leurs apprentissages et la ré-
alité qui les entoure. Les éléves sont également amenés a prendre conscience,
analyser et réguler ces opérations et en particulier a maitriser les principales com-
pétences méthodologiques du « métier d'éléve ». Enfin, ils sont incités a dévelop-
per un environnement personnel d'apprentissage, c'est-a-dire un ensemble orga-
nisé de ressources et d'outils physiques et/ou numériques a mobiliser et a agencer
pour apprendre.

Apprendre

a apprendre

La pratique de la démarche philosophique place I'éléve dans une posture de questionnement.

Elle engage I'éléve a identifier-exemplifier/questionner-expliciter/conceptualiser-problématiser.
Questionner le sens de ce que l'on fait, élargir le champ des possibles, distinguer ce que je sais de ce que
je crois savoir, sont autant de savoir-faire utiles dans cette perspective.

Elle engage I'éléve a utiliser des stratégies de recherche qui concourront a développer, tout au long de
son parcours, son désir d'apprendre a apprendre, a cheminer dans la pensée.
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Visées Tableaux

transversales synoptiques

Développer Développer une pensée critique et complexe requiert de recourir a des catégo-

une pensée ries d'analyse multiples pour lutter contre les généralisations, de développer une
critique et appréhension des causalités circulaires ainsi que de trouver, traiter et évaluer des
complexe sources d'informations fiables, quel qu'en soit le support, y compris numérique.

Cette visée transversale s'inscrit pleinement dans la premiére visée générale de I'EPC : «Construire une
pensée autonome et critiquey. Celle-ci permet aux éléves de questionner ce qui leur semble évident ain-
si que de se poser des questions de sens et/ou de société. Ce questionnement doit les conduire a élabo-
rer progressivement une pensée autonome, argumentée et cohérente. A travers la réflexion critique, ils
apprendront a prendre position sur une série de questions controversées.

L'esprit d'entreprendre suppose de l'initiative, de la créativité, de I'innovation et de
I'engagement, ainsi que la capacité de programmer et de gérer des projets en vue
de la réalisation d'objectifs. Il s'agit de pouvoir transformer des idées en actes.

On peut dire qu'il y a créativité lorsqu'au terme d'une réalisation les éléves pro-
posent une (piste de) solution nouvelle (pertinente, efficace et originale) ou lorsque
leur processus de recherche démontre leur capacité a produire des idées ou des
comportements divergents.

Développer
la créativité

et l'esprit
d'entreprendre

La pratique de la démarche philosophique place I'éléve dans une posture de recherche ou la confronta-
tion d'idées joue unrdle central. Elle engage I'éléve a utiliser des stratégies de recherche qui concourront
a développer, tout au long de son parcours, sa créativité, son désir d'entreprendre et d'agir.

Plus spécifiquement :

* Recourir a I'imagination pour élargir le questionnement.

* Imaginer une société et/ou un monde meilleur(s).

» Décider collectivement.
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Visées Tableaux

transversales synoptiques

S'orienter repose sur la connaissance de soi, mais aussi sur une décou-

BT (2 el verte du monde extérieur et de I'éventail des possibles qu'il offre en ma-

e LI E e e e o0 tiere de filieres d'études et de métiers ainsi que de liens entre filieres et

ITETEIETRC el g G (I métiers. C'est aussi établir des relations entre les savoirs, savoir-faire

s'ouvrent apres le tronc et compétences enseignées a I'école et les grandes sphéres de l'ac-

SeBLCRNICDEEMEILEY  tivité professionnelle et humaine de maniére plus générale. Il s'agit, pour
le monde des activités a . . . .

. les éléves, de découvrir les mondes professionnel et scolaire dans leurs

professionnelles o . N )
composantes et leur organisation, les liens gu'ils entretiennent avec la so-
ciété et ses évolutions, et de réfléchir au sens qu'ils revétent a leurs yeux.

La pratique de la démarche philosophique place I'éléve dans une posture d'ouverture a la pluralité des
cultures et des convictions. Elle engage I'éléve a élargir sa perspective pour découvrir le monde extérieur.
Plus spécifiquement :

* Reconnaitre la pluralité des valeurs pour vivre en société dans le respect mutuel.

* Reconnaitre le caractére multiculturel de notre société.

* Comprendre I'importance du droit a I'information en démocratie.

La contribution de 'EPC s'incarne également lorsque I'éléve, a partir de sujets de société, questionne des
mécanismes de coopération ou lorsqu'il s'informe en vue de s'inscrire dans la vie sociale et politique. Ces
démarches constituent des opportunités de découverte d'activités professionnelles.

Relevant davantage d'un savoir-agir, il s'agit ici pour I'éleve de rassembler,
d'articuler et d'incarner ce qu'il a appris sur lui-méme et sur les autres, ce qu'il
Développer des a appris du monde scolaire, de la diversité des filieres et options scolaires qui
projets per'sonnels s'ouvrent aprés le tronc commun et ce qu'il connait du monde des activités
et professionnels: . N - , . .
anticiper et poser professionnelles, de maniére a se forger une vision de l'avenir et a se mettre
des choix en projet. Sur la base d'une identification de plus en plus claire et du dévelop-
pement progressif de leurs intéréts, gouts, et domaines privilégiés de com-
pétences, les éléves apprennent a élaborer peu a peu un projet, de formation,
d'études et de vie ; ils apprennent a « construire leur vie ». Il s'agit aussi de les
sensibiliser a I'importance de disposer de plusieurs scénarios d'avenir et de
concevoir la sélection progressive de I'un d'entre eux comme un processus
dynamique, évolutif, non figé.

L'EPC contribue pleinement a cette visée notamment lorsque I'éléve questionne les différentes raisons
d'une prise de décision ou lorsqu'il justifie une prise de décision, en intégrant des arguments et des
contre-arguments. La décentration, la prise en compte de ses valeurs, des intéréts personnels et collec-
tifs constituent autant de jalons pour élaborer des projets.

REFERENTIEL D'EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE

206



Sommaire

Tableaux

Croisements synoptiques

CROISEMENTS ENTRE DISCIPLINES

Dans une perspective de décloisonnement des apprentissages, chére a la philosophie du tronc com-
mun, et également parce que certains contenus d'apprentissage peuvent concourir a asseoir les visées
d'autres domaines ou d'autres disciplines, cette section identifie concrétement quels savoirs, savoir-faire
et compétences sont susceptibles de croisements avec ceux développés dans d'autres domaines ou
disciplines. Il s'agit d'exemples non exhaustifs, identifiés en tant que croisements possibles, particulie-
rement féconds.

Le repérage des possibilités de croisements entre les différents référentiels répond a plusieurs finalités.
D'abord, I'association de deux ou de plusieurs contenus rend parfois leur acquisition plus aisée et plus
efficace parce qu'ils se développent en relation étroite ou parce qu'ils permettent une reprise, une répé-
tition et une remobilisation concourant a leur consolidation. Il arrive également qu'un contenu trouve l'un
de ses prérequis au sein d'un référentiel apparenté. Des contenus peuvent par ailleurs offrir des occa-
sions de mise en pratique ou d'application d'un contenu issu d'un autre référentiel, ce qui favorise leur
approfondissement mutuel. Des contenus combinés peuvent aussi apporter un surcroit de compréhen-
sion, en croisant les regards issus de plusieurs disciplines sur un méme objet. Enfin, un rapprochement
entre contenus peut ouvrir la voie a la conception d'activités pédagogiques globales (des projets, par
exemple) et contribuer ainsi au sens des apprentissages.

Pour des raisons de lisibilité, les croisements sont présentés sous la forme de tableaux annuels a double
entrée qui mettent en relation un contenu ou un attendu d'une discipline avec un contenu ou un attendu
d'une autre discipline'. Toutefois, ces croisements « bi-disciplinaires » peuvent étre étendus a des croi-
sements multidimensionnels associant plusieurs, voire toutes les disciplines ainsi qu'a des croisements
entre années.

Bien sdr, le type et I'ampleur des croisements gagneront a étre diversifiés et adaptés a I'dge des éléves.
Ainsi, au début du curriculum en particulier, des croisements simples impliquant deux disciplines peuvent
déja se montrer trés utiles, tandis que la démarche consistant a entrelacer divers regards disciplinaires
a propos d'un méme théme ne se construira que tres progressivement tout au long du tronc commun.

Le champ des possibles est donc trés vaste. Certains contenus s'articulent deux a deux et peuvent
se construire en interaction. Par exemple, en P2, I'attendu de Sciences « Décrire différentes situations
météorologiques » se décline utilement avec I'approche des saisons dans la Formation historique et
géographique (découpage de I'année en saisons et variations de températures et de précipitations selon
les saisons), sans présupposer une quelconque antériorité de I'un sur I'autre. De méme en P5, la mesure
d'une grandeur en Mathématiques s'articule profitablement avec la mesure de masses en Sciences.

17 Que les savoirs, savoir-faire ou compétences soient identifiés dans les tableaux de croisements a partir des contenus ou des
attendus, on rappellera toute I'importance d'appréhender les contenus et les attendus de concert.
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En se croisant, d'autres contenus issus de différentes disciplines permettent un apprentissage plus
dense et plus riche. En P3, « Estimer et comparer la consommation d'eau... » en Sciences sera rendu
plus intelligible grace a certaines compétences mathématiques liées a la mesure de grandeurs. De plus,
ces apprentissages gagneront a étre liés au savoir-faire d'Education a la philosophie et a la citoyenneté
« S'informer pour questionner I'impact de ses gestes quotidiens », pour leur offrir un éclairage supplé-
mentaire et ainsi accroitre leur sens.

Des contenus de disciplines différentes contribuent également a éclairer un concept ou un théme gréce
aux outils de pensée propres a chaque discipline. Ainsi peut-il en aller du concept de travail en S2, qui
peut étre abordé a travers la Formation historique (« Exemplifier une innovation technologique et expli-
quer en quoi elle est un facteur de changement dans I'évolution du processus de mondialisation ») et les
Sciences (« Décrire et expliquer comment I'utilisation d'une machine simple facilite la vie dans une situa-
tion concréte »), mais aussi en liant ces approches a I'Education culturelle et artistique (« Appréhender
quelques grandes découvertes ou inventions qui ont marqué I'histoire ») et a la Formation manuelle,
technique, technologique et numérique (« Concevoir un objet technologique intégrant une ou plusieurs
machines simples et un circuit électrique simple »). Avec des éléves plus jeunes déja, ces liens enri-
chissants peuvent étre mobilisés pour aborder un concept. Par exemple, en P6, I'utilisation responsable
d'énergie peut étre envisagée a travers les prismes de la Formation manuelle, technique, technologique
et numérique (« Utiliser rationnellement les consommables et les énergies »), des Sciences (« Justifier
des moyens utilisés pour limiter les pertes d'énergie thermique dans des perspectives d'utilisation res-
ponsable d'énergie ») et de la Formation économique et sociale (« Identifier des acteurs de la production
et de la consommation responsable et expliquer en quoi cela fait d'eux des producteurs et des consom-
mateurs responsables »).

Pour tous les exemples évoqués plus haut, on imagine aisément que les quatre visées du cours de
Francais (« lire, écouter, parler et écrire ») peuvent étre mobilisées, ce qui renforce I'enseignement trans-
versal de la langue francgaise. Outre qu'elle offre de nouvelles occasions de pratiquer la langue, cette in-
trication continue avec le francais attire I'attention sur le versant linguistique et langagier des apprentis-
sages disciplinaires, c'est-a-dire sur les facons de lire, d'écouter, de parler et d'écrire qui sont spécifiques
aux disciplines.

Toutes les disciplines permettent donc de travailler la maitrise du francais et cette maitrise bénéficie a
toutes les disciplines. Que ce soit en renforgant, au sein de chacune des disciplines, le développement
des capacités d'expression et de compréhension (par exemple, par la maitrise d'un lexique et de tech-
niques d'argumentation spécifiques). Ou en offrant au cours de francais des supports particulierement
significatifs pour le travail des savoirs, savoir-faire et compétences qui y sont visés.
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w S'informer pour questionner des sujets d'actualité Mettre en évidence I'impact de la disparition g
I en vue de se positionner. (SF) d'insectes pollinisateurs sur les étapes de la m
8 “w vie d'une plante a fleurs et plus largement sur Z
o= I'environnement et/ou l'alimentation. (C) (2]
w : m
(@] = (/2]
==
E §.‘ Justifier 'égalité en termes de droits et de devoirs. | Reconnaissance sociale : identifier différentes m
j |9 (SF) formes de reconnaissance d'un travail. (S, FES) g
< O a
zs
g . | Seconcerter envue de coopérer. (SF) Décider et agir dans une action commune. (C)
- m
g W | Questionner-expliciter des stéréotypes et des Repérer des images stéréotypées du corps ;
ral préjugés. (S) véhiculées par la société (médias, réseaux (7]
‘w sociaux...). (SF)
= J
Défendre son avis a l'aide d'un argument, d'une Justifier des moyens utilisés pour limiter les pertes
\ raison ou d'un exemple. (SF) d'énergie thermique, dans des perspectives 8
d'utilisation responsable d'énergie. (C) m
4
(@]
m
2}
Questionner et dégager des pratiques pour Adopter un comportement responsable relatif a la -n
) préserver sa sécurité, son identité numérique et protection des données. (C) =<
son intimité sur Internet. (SF) :'.
4

Questionner égalité et équité. (SF)
Questionner des pratiques de coopération/
compétition/individualisme... (SF)

Dans le cas précis d'une organisation pratiquant
I'économie sociale et solidaire ou circulaire, décrire
comment les biens et services sont produits et
l'incidence de ces activités dans I'environnement
local (par exemple, renforcement des relations
entre producteurs et consommateurs, relations

de proximité, valorisation d'un savoir-faire local).

(S, FES)

Questionner-expliciter culture/multiculturalité. (S)

Identifier des apports culturels de migrations en
Belgique de 1945 a nos jours. (S, FH)
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Se concerter en vue de coopérer. (SF)

Décider et agir dans une action commune. (C)
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1. ELABORER UN Attendus | A partir d'une A partir d'une A partir d'une A partir d'une A partir d'une A partir d’'une Formuler une Formuler une Formuler une
QUESTIONNEMENT situation réelle situation réelle situation réelle situation réelle situation réelle situation réelle question qui question qui question qui
PHILOSOPHIQUE ou imaginaire, ou imaginaire, ou imaginaire, ou imaginaire, ou imaginaire, ou imaginaire, exprime un exprime un exprime un
exprimer un formuler un formuler un formuler un s'exercer au s'exercer au doute face aux doute face aux doute face aux
étonnement. étonnement. étonnement pour | étonnement et questionnement questionnement évidences etaux | évidences et aux évidences et aux
en dégager une en dégager une de type de type certitudes. certitudes. certitudes.
question. question. philosophique. philosophique.
Savoir-faire
A partir de Attendus | Traduire son Traduire son Formuler son Formuler son S'exercer S'exercer Formuler Formuler Face a des
I'étonnement et étonnement étonnement étonnement étonnement aformuler aformuler une question une question réalités
face a des réalités (parole, dessin, (parole, dessin, (parole, dessin, a propos de une question une question pouvant servir pouvant servir complexes
complexes du geste...) apropos | geste, écrit...) geste...) a propos | situations, de pouvant servir pouvant servir de base a une de base a une du monde,
monde, formuler de situations, de apropos de de situations, de problemes... et de base a une de base a une réflexion de type réflexion de type formuler des
des questions problémes, etc. situations, de problémes... et en dégager une réflexion de type réflexion de type philosophique, la philosophique, la questions de type
aportée problemes, etc. en dégager une question. philosophique. philosophique. décomposer en décomposer en philosophique,
philosophique. question. sous-questions et | sous-questions et | les décomposer
larelier ad'autres | larelier a d'autres | en sous-
questions. questions. questions et les
relier a d'autres
questions.
Recourir a Attendus Exprimer un Exprimer un Questionner la Questionner la Comparer et Comparer et Comparer et
I'imagination étonnement étonnement réalité a partir réalité a partir confronter confronter confronter
pour élargir le a partir de a partir de d'alternatives. d'alternatives. différentes différentes différentes
questionnement. I'imagination I'imagination alternatives. alternatives. alternatives.
(exemple, (exemple,
illustration, illustration,
évocation...). évocation...).
Savoirs
Questionnement Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
philosophique- exemplifier. exemplifier. expliciter expliciter. problématiser. problématiser.
philosophie.
Evidence-doute. Attendus Identifier des Questionner- Questionner-

objets du doute.

expliciter.

expliciter.
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2. ASSURER LA Attendus | Proposer un Proposer un Organiser ses Organiser ses Organiser et Organiser et Construire un Construire un Construire un
COHERENCE DE exemple qui exemple qui idées pour idées pour articuler ses idées | articuler ses idées | raisonnement raisonnement raisonnement
SA PENSEE illustre une illustre une construire des construire des pour construire pour construire logique et logique et logique et repérer
idéeliée ala idéeliée ala conceptsliésala | conceptsliésala | desconceptsliés | desconceptsliés | identifier des identifier des des pieges du
philosophie etala | philosophie etala | philosophie etala | philosophie etala | alaphilosophie et | ala philosophie et | erreurs de erreurs de discours.
citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. a la citoyenneté. a la citoyenneté. raisonnement. raisonnement.
Savoir-faire
Reconstruire des Attendus | lllustrer une idée lllustrer une idée Donner des Donner des Questionner des Questionner des Déterminer les Déterminer les Utiliser les
concepts liésala par un exemple par un exemple exemples et/ou exemples et/ou exemples et des exemples et des caractéristiques caractéristiques concepts
philosophie et la approprié. approprié. contrexemples contrexemples contrexemples contrexemples nécessaires nécessaires construits dans
citoyenneté. d'un conceptliéa | d'unconceptliéa | d'unconceptpour | d'unconcept pour | et suffisantes et suffisantes de nouveaux
la philosophie eta | la philosophie eta | en construire et en construire et pour définir un pour définir un contextes.
la citoyenneté. la citoyenneté. en dégager le en dégager le concept. concept.
sens. sens.
Identifier des Attendus Identifier des Identifier des Identifier des Identifier des Identifier des Identifier des Repérer les
erreurs de stéréotypes. stéréotypes, des généralisations erreurs de erreurs de erreurs de tentatives de
raisonnement. préjugés. abusives. raisonnement raisonnement raisonnement manipulation
(liens de causalité, | (liens de causalité, | et des discours dans un discours
pensée magique, | pensée magique, | manipulateurs. politique,
sophisme...). sophisme...). médiatique,
sectaire, sexiste...
(arguments
d'autorité, appel
ala majorité, a
la tradition, aux
sentiments...).
Distinguer faits, Attendus | Enoncer un fait, Enoncer un fait, Distinguer les Distinguer les Distinguer les Distinguer les Distinguer Distinguer Distinguer faits,
normes, valeurs. énoncer une énoncer une faits, ce que j'en faits, ce que j'en faits, ce que j'en faits, ce que j'en faits, normes et faits, normes et jugements
régle, énoncer régle, énoncer sais, ce quej'en sais, ce que j'en sais, ce que j'en sais, ce que j'en préférences. préférences. normatifs et

une préférence.

une préférence.

pense.

pense.

pense.

pense.

jugements de
valeur.
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Savoirs

Stéréotype- Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-

préjugé. exemplifier des exemplifier des expliciter des expliciter des expliciter des problématiser. problématiser.
stéréotypes, des stéréotypes, des stéréotypes et stéréotypes et stéréotypes et
préjugés. préjugés. des préjugés. des préjugés. des préjugés.

Le vrai, le beau, le Attendus | Identifier- Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-

juste, le bien, le bon. exemplifier. exemplifier. exemplifier et exemplifier et expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
faire dialoguer les | faire dialoguer les
concepts entre concepts entre
eux. eux.

Discours sectaire, Attendus Identifier- Identifier- Questionner-

complotiste, exemplifier. exemplifier. expliciter.

discriminant,

manipulateur.

Raisonnement Attendus Identifier- Identifier- Questionner-

logique-erreurs de exemplifier. exemplifier. expliciter.

raisonnement.

Opinion-argument. | Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
exemplifier divers | exemplifier divers | expliciter pour expliciter pour expliciter pour problématiser. problématiser.
avis sur une avis sur une distinguer opinion | distinguer opinion | distinguer opinion
question. question. et argument. et argument. et argument.

Fait-valeur-norme. Attendus Identifier- Identifier- Questionner-

exemplifier. exemplifier. expliciter.
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3. PRENDRE Attendus | Partager son Partager son Expliquer son Expliquer son Défendre une Défendre une Justifier une Justifier une Justifier et
POSITION avis sur des avis sur des avis sur des avis sur des position sur des position sur des position sur des position sur des nuancer une
DE MANIERE questions de type | questions de type | questions de type | questions de type | questions de type | questions de type | questions de type | questions de type | position sur des
ARGUMENTEE philosophique philosophique philosophique philosophique philosophique philosophique philosophique philosophique questions de type
ligesala ligesala ligesala ligesala ligesala ligesala ligesala ligesala philosophique
citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. citoyenneté. ligesala
citoyenneté et
réinterroger sa
position initiale.
Savoir-faire
Se positionner Attendus | Exprimer son Partager son avis. | Expliquer son Expliquer son Défendre son Défendre son Justifier sa prise Justifier sa prise Justifier, nuancer
sur des questions accord ou son avis, clarifier sa avis, clarifier sa avis a l'aide d'un avis a l'aide d'un de position par de position par sa prise de
philosophiques désaccord. pensée. pensée. argument, d'une argument, d'une des arguments des arguments position en
ligesala raison ou d'un raison ou d'un ; identifier ;identifier intégrant des
citoyenneté. exemple. exemple. différents différents arguments,
éléments pour éléments pour des contre-
prendre position prendre position arguments.
(valeurs-normes). | (valeurs-normes).
Se positionner par Attendus Identifier une Identifier une Identifier Identifier Questionner dif-
rapport a une prise raison, un raison, un différentes raisons | différentes raisons | férentes raisons
de position. argument dans argument dans (valeurs, normes, (valeurs, normes, (valeurs, normes,
une prise de une prise de etc) d'une prise de | etc) d'une prise de | etc)d'une prise de
position. position. position ou d'une position ou d'une position ou d'une
action. action. action.
Distinguer Distinguer Distinguer
intentions- intentions- intentions-
conséquences. conséquences. conséquences.
Se décentrer Attendus | Ecouter et redire Ecouter et Questionner Questionner Questionner Questionner Reformuler ce Reformuler ce Reformuler ce
pour comprendre avec ses mots ce | reformuler ce que | I'autre pour I'autre pour I'autre pour I'autre pour que l'autre a dit que l'autre a dit que l'autre a dit
le point de vue que l'autre a dit. l'autre a dit. obtenir des obtenir des obtenir des obtenir des pour vérifier qu'on | pour vérifier qu'on | pour vérifier qu'on
d'autrui. précisions. précisions. précisions. précisions. I'a compris. I'a compris. I'a compris.
Répondre aux Répondre aux Prendre en Prendre en Prendre en Prendre en Prendre en
propos d'autrui. propos d'autrui. compte les compte les compte les compte les compte les
apports et les apports et les apports et les apports et les apports et les
objections de objections de objections de objections de objections de
l'autre. l'autre. l'autre. l'autre. l'autre.
Elargir sa Attendus Identifier la Identifier la Questionner une Questionner une Analyser une
perspective. perspective perspective situation depuis situation depuis situation depuis

depuis laquelle on
parle.

depuis laquelle on
parle.

une perspective
différente de la
sienne.

une perspective
différente de la
sienne.

une perspective
différente de la
sienne.
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Savoirs

Décentration.

Identifier-
exemplifier des
situations de
décentration
(humour, prise de
recul, empathie,
second degré...).

Identifier-
exemplifier des
situations de
décentration
(humour, prise de
recul, empathie,
second degré...).

Identifier-
exemplifier des
situations de
décentration
(humour, prise de
recul, empathie,
second degré...).

Raisons-arguments.

Identifier une

Identifier une

Identifier une

Identifier une

Identifier une

raison, un raison, un raison, un raison, un raison, un
argument dans argument dans argument dans argument dans argument dans
une prise de une prise de une prise de une prise de une prise de
position. position. position. position. position.
Intérét personnel, Identifier- Identifier- Questionner-
particulier, collectif, exemplifier. exemplifier. expliciter.

général.
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4. DEVELOPPER Attendus | Reconnaitre Reconnaitre Questionner et se | Questionner et se | Questionner et se | Questionner et se | Questionner et se | Questionner et se | Questionner et se
SON AUTONOMIE des affects et des affects et questionner sur questionner sur questionner sur questionner sur questionner sur questionner sur questionner sur
AFFECTIVE interroger leurs interroger leurs ses affects ainsi ses affects ainsi les affects ainsi les affects ainsi les affects pour les affects pour les affects pour
effets. effets. que sur l'intégrité | que sur l'intégrité | que sur l'intégrité | que sur l'intégrité | décider librement. | décider librement. | décider librement.
physique et physique et physique et physique et
morale. morale. morale. morale.
Savoir-faire
Réfléchir sur les Attendus | Percevoir, Percevoir, Identifier, Identifier, Identifier, Identifier, Identifier, Identifier, Identifier et
affects et leurs exprimer et exprimer et exprimer et exprimer et exprimer et exprimer et exprimer et exprimer et interroger les
effets sur le interroger les interroger les interroger interroger interroger interroger interroger les interroger les émotions que
comportement. émotions de émotions de la honte, la la honte, la la honte, la la honte, la émotions que émotions que mobilisent ou
base : peur, base : peur, fierté, I'amour, fierté, I'amour, fierté, 'amour, fierté, 'amour, suscitent les suscitent les suscitent des
colere, joie, colere, joie, la jalousie, la jalousie, la jalousie, la jalousie, autres, les autres, les messages
tristesse, surprise, | tristesse, surprise, | l'indignation, la l'indignation, la l'indignation, la l'indignation, la médias, les médias, les politiques,
dégout et leurs dégout et leurs culpabilité... et culpabilité... et culpabilité... et culpabilité... et évenements et évenements et médiatiques... et
effets sur le effets sur le leurs effets surle | leurs effets surle | leurs effetssurle | leurs effetssurle | leurs effetssurle | leurs effets surle | leurs effets surle
comportement. comportement. comportement. comportement. comportement. comportement. comportement. comportement. comportement.
Préserver son Attendus | Apprendre a dire Apprendre a dire Exprimer ses Exprimer ses Exprimer ses Exprimer ses Exprimer ses Exprimer ses Exprimer ses
intimité, son non, en vue de non, en vue de limites, en vue limites, en vue limites, en vue limites, en vue limites et identifier | limites etidentifier | limites et identifier
intégrité et celles préserver son préserver son de préserver son de préserver son de préserver son de préserver son celles des autres, | celles des autres, | celles des autres,
des autres. intimité et son intimité et son intimité et son intimité et son intimité et son intimité et son notamment dans notamment dans notamment dans
intégrité physique | intégrité physique | intégrité physique | intégrité physique | intégrité physique | intégrité physique | lesrelations les relations les relations
et morale. et morale. et morale et et morale et et morale et et morale et affectives et affectives et affectives et
respecter celles respecter celles respecter celles respecter celles sexuelles. sexuelles. sexuelles.
des autres. des autres. des autres. des autres.
Questionner Questionner Questionner Questionner Questionner Questionner Questionner
et dégager et dégager et dégager et dégager et dégager et dégager et dégager
des pratiques des pratiques des pratiques des pratiques des pratiques des pratiques des pratiques
pour préserver pour préserver pour préserver pour préserver pour préserver pour préserver pour préserver
sa sécurité et sa sécurité et sa sécurité, sa sécurité, sa sécurité, sa sécurité, sa sécurité,
son intimité sur son intimité sur son identité son identité son identité son identité son identité
Internet. Internet. numérique et numérique et numérique et numérique et numérique et
son intimité sur son intimité sur son intimité sur son intimité sur son intimité sur
Internet. Internet. Internet et les Internet et les Internet et les
réseaux sociaux. réseaux sociaux. réseaux sociaux.
Différencier Attendus | Percevoir et Percevoir et Exprimer et Exprimer et Questionner et se | Questionner et se | Questionner Questionner Questionner

besoins et désirs.

exprimer ses
besoins et ses
envies.

exprimer ses
besoins et ses
envies.

interroger ses
besoins et ses
désirs.

interroger ses
besoins et ses
désirs.

questionner sur
les besoins et les
désirs.

questionner sur
les besoins et les
désirs.

les besoins.
Questionner
les désirs et les
valeurs quiles
sous-tendent.

les besoins.
Questionner
les désirs et les
valeurs quiles
sous-tendent.

les besoins.
Questionner
les désirs et les
valeurs quiles
sous-tendent.
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Savoirs

Emotions- Attendus | Identifier- Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-

sentiments. exemplifier les exemplifier les exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.

émotions de base. | émotions de base.

Intimité. Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Questionner- Questionner-
exemplifier ce exemplifier ce expliciter ce expliciter ce expliciter ce expliciter ce expliciter ce
quireléve de quireléve de quireléve de quireléve de qui reléve de quireléve de quireléve de
I'intimité. I'intimité. l'intimité. l'intimité. I'intimité. l'intimité. l'intimité.

Consentement- Attendus | Identifier le Identifier le Identifier le Identifier le Identifier- Identifier- Interroger les Interroger les Interroger les

refus. consentement et | consentementet | consentementet | consentementet | exemplifierle exemplifier le conditions du conditions du conditions du

le refus. le refus. le refus. le refus. consentementet | consentementet | consentement consentement consentement
le refus. le refus. et laliberté de etlaliberté de etlaliberté de
refuser. refuser. refuser.

Besoin-envie-désir. | Attendus | Identifier- Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-

exemplifier les exemplifier les exemplifier : exemplifier : expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
notions de besoin | notions de besoin | distinguer et distinguer et
et d'envie. et d'envie. confronter ses confronter ses
besoins et ses besoins et ses
désirs. désirs.
Genre-identité de Attendus | Exemplifier des Exemplifier des Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-

genre-orientation
sexuelle.

stéréotypes de
genre.

stéréotypes de
genre.

exemplifier les
stéréotypes de
genre.

exemplifier les
stéréotypes de
genre.

expliciter la notion
de genre.

expliciter la
notion d'identité
de genre et
d'orientation
sexuelle.

expliciter la
notion d'identité
de genre et
d'orientation
sexuelle.

problématiser la
notion d'identité
de genre et
d'orientation
sexuelle.

problématiser la
notion d'identité
de genre et
d'orientation
sexuelle.
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5. S'OUVR!R ALA | Attendus | Identifier la Identifier la Identifier la Identifier la Reconnaitre la Reconnaitre la Interroger la Interroger les Interroger les
PLURALITE DES pluralité des pluralité des pluralité des pluralité des pluralité des pluralité des pluralité des normes qui normes qui
CULTURES ET DES préférences et préférences et préférences et préférences et valeurs et des valeurs et des valeurs et des permettent la permettent la
CONVICTIONS desregles de vie. | desregles devie. | desrégles. desregles. régles. régles. regles. pluralité des pluralité des
valeurs. valeurs.
Savoir-faire
Reconnaitre la Attendus | Identifier ce qui Identifier ce qui Identifier ce qui Dégager les Clarifier et Clarifier et Questionner la Questionner la Questionner la
pluralité des compte pour soi compte pour soi compte pour soi valeurs sous- hiérarchiser ses hiérarchiser ses concordance et concordance et concordance et
valeurs pour vivre et ce qui compte et ce qui compte et ce quicompte | jacentes aux valeurs dans le valeurs dans le la disparité des la disparité des la disparité des
en société dans le pour les autres. pour les autres. pour les autres. préférences. respect de la respect de la valeurs. valeurs. valeurs.
respect mutuel. pluralité. pluralité.
Reconnaitre le role | Attendus | Identifier des Identifier des Distinguer les Distinguer les Questionner ce Questionner ce Expliciter les Expliciter les Expliciter les
et la pluralité des usages et des usages et des usages, lesregles | usages, lesregles | quidifférencieles | quidifférencie les | différentes caté- différentes caté- différentes caté-
normes. régles de vie. régles de vie. de vie, les lois. de vie, les lois. usages, lesrégles | usages, lesrégles | gories de normes | gories de normes | gories de normes
de vie, les lois. de vie, les lois. morales et 1é- morales et Ié- morales et lé-
gales. gales. gales.
Reconnaitre Attendus | Identifier Identifier Identifier des Identifier des Reconnaitre Reconnaitre Distinguer Distinguer Distinguer
le caractere des indices des indices manifestations manifestations le caractere le caractere croyance, opinion, | croyance, opinion, | croyance, opinion,
multiculturel de du caractere du caractere du caractere du caractere multiculturel de multiculturel de savaoir, conviction. | savoir, conviction. | savoir, conviction.
notre société. multiculturel de multiculturel de multiculturel de multiculturel de notre société. notre société.
notre société. notre société. notre société. notre société.
Savoirs
Regle-loi-norme. Attendus | Identifier- Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
exemplifier la exemplifier la exemplifier exemplifier expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
notion de régle. notion de régle. distinguer distinguer
différents types différents types
deregles et de deregles et de
normes. normes.
Pluralité. Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser-
exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. problématiser.
Culture(s)/ Attendus | Identifier- Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
multiculturalité. exemplifier la exemplifier la exemplifier des exemplifier des expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
diversité des diversité des manifestations de | manifestations de
cultures. cultures. la multiculturalité. | la multiculturalité.
Sphere privée- Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser-
sphére publique. exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. problématiser.
Opinion-croyance- Attendus Identifier- Identifier- Questionner-
savoir-conviction. exemplifier. exemplifier. expliciter.
Religion. Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser-
exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. problématiser.
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6. COMPRENDRE Attendus | Identifier qui Identifier qui Identifier ce Identifier ce Questionner ce Questionner ce Questionner ce Questionner ce Questionner ce
LES PRINCIPES DE décide desregles | décide desrégles | quicaractérise qui caractérise qui caractérise qui caractérise qui caractérise les | qui caractérise les | qui distingue
LA DEMOCRATIE etaquielles etaquielles une pratique une pratique les pratiques les pratiques démocraties. démocraties. les démocraties
s'appliquent. s'appliquent. démocratique. démocratique. démocratiques démocratiques. des régimes
autoritaires.
Savoir-faire
Reconnaitre Attendus S'identifier S'identifier Se reconnaitre Se reconnaitre Questionner Problématiser les | Expliquer ce
tout citoyen comme citoyen comme citoyen comme citoyen, comme citoyen, le concept de souverainetés qui caractérise
comme auteur et en dégageantles | endégageantles | auteuret auteur et souveraineté populaire et souveraineté
bénéficiaire de la loi caractéristiques caractéristiques bénéficiaire de bénéficiaire de populaire nationale. populaire,
et comme sujet de de la citoyenneté. | de la citoyenneté. | laloi. laloi. (citoyen auteur souveraineté
droit. et bénéficiaire de nationale et
la loi). supranationale.
Interroger I'égalité | Interroger I'égalité | Justifier I'égalité Justifier I'égalité Distinguer Distinguer Questionner
en termes de en termes de en termes de en termes de les droits les droits l'accesala
droits et de droits et de droits et de droits et de fondamentaux fondamentaux citoyenneté et
devoirs. devoirs. devoirs. devoirs. d'autres droits. d'autres droits. aux droits qui en
découlent.
Attendus | Interroger les Interroger les Interroger Interroger Interroger les Interroger les Reconnaitre Reconnaitre Questionner les
limites de sa limites de sa les limites les limites limites des limites des les droits les droits droits comme
liberté atraversla | liberté atraversla | deslibertés des libertés libertés garanties | libertés garanties | fondamentaux fondamentaux condition de sa
reconnaissance reconnaissance individuelles. individuelles. par le Droit. par le Droit. comme condition | comme condition | liberté.
de celle des de celle des de sa liberté. de sa liberté.
autres. autres.
Reconnaitre Attendus | Distinguer le juste | Distinguer le Questionner Questionner Questionner Questionner Questionner Problématiser Problématiser
I'égalité devant et l'injuste al'aide | juste et l'injuste l'importance limportance I'égalité devant les | égalité et équité. I'égalité devant I'équité et le principe de
la loi. d'exemples. pour soi et pour d'avoir des regles | d'avoir desrégles | regles. la loi. I'impartialité des I'égalité devant
autrui a l'aide qui garantissent qui garantissent lois. la loi.
d'exemples. les droits. les droits.
Saisir le sens des Attendus | Identifier qui Identifier qui Identifier qui Questionner les Questionner les Questionner les Questionner les Questionner les Questionner les
différents pouvoirs, décide des décide des décide des concepts de concepts de concepts de raisons de la raisons de la raisons de la

leur champ régles,aquielles | regles,aquielles | regles,aquielles | régle deloietde | régle, deloietde regle, de loietde | séparation des séparation des séparation des
d'application s'appliquent et s'appliquent et s'appliquent et pouvoir. pouvoir. pouvoir. pouvoirs législatif, | pouvoirs législatif, | pouvoirs politique
et leursroles qui veille a leur qui veille a leur qui veille a leur exécutif et exécutif et et religieux.
respectifs. respect. respect. respect. judiciaire. judiciaire.
Identifier Identifier Identifier
l'influence l'influence l'influence
d'autres sphéres d'autres sphéres d'autres sphéres
notamment notamment notamment
économique, économique, économique,
religieuse, religieuse, religieuse,
médiatique, médiatique, médiatique,

monde associatif,
société civile, etc.

monde associatif,
société civile, etc.

monde associatif,
société civile, etc.
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Distinguer le l1égal,

Distinguer le l1égal,

Distinguer le 1égal,

le 1égitime, le le 1égitime, le le 1égitime, le
juste. juste. juste.
Reconnaitre le droit | Attendus Identifier le role Questionner le Questionner le
a l'information et la de l'information role et les effets role et les effets
liberté de la presse et de laliberté de l'information de I'information
en démocratie. de la presse en etdela etdela
démocratie. désinformation en | désinformation en
démocratie. démocratie.
Percevoir les Percevoir les Questionner les Questionner les Questionner Questionner Repérer des Repérer des Repérer des
effets des médias | effets des médias | effets des médias | effets des médias | les effets des les effets des producteurs producteurs producteurs
sur mes ressentis | sur mes ressentis | (information/ (information/ médias sur mes médias sur mes et diffuseurs et diffuseurs et diffuseurs
et ceux des et ceux des manipulation) manipulation) jugements, mes jugements, mes d'informations, d'informations, d'informations,
autres. autres. sur mes sur mes comportements comportements s'interroger sur s'interroger sur s'interroger sur
jugements, mes jugements, mes et ceux des et ceux des leurs intentions. leurs intentions. leurs intentions.
comportements comportements autres. autres.
et ceux des et ceux des
autres. autres.
Critiquer I'atteinte Attendus | Identifier des Identifier des Identifier des Identifier des Identifier des Identifier des Questionner Identifier Identifier des
aux droits et les situations situations situations situations situations situations l'usage de différentes conflits entre
abus de pouvoir. d'atteinte ala d'atteinte ala d'atteinte ala d'atteinte ala d'atteinte ala d'atteinte ala l'autorité. sources de différentes
dignité, aux droits | dignité, aux droits | dignité, aux droits | dignité, aux droits | dignité, aux droits | dignité, aux droits légitimité. sources de
(discrimination, (discrimination, (discrimination, (discrimination, (discrimination, (discrimination, légitimité.
moquerie, moquerie, moquerie, moquerie, moquerie, moquerie,
rejet, exclusion, rejet, exclusion, rejet, exclusion, rejet, exclusion, rejet, exclusion, rejet, exclusion,
maltraitance, maltraitance, maltraitance, maltraitance, maltraitance, maltraitance,
harcélement..) et | harcélement..)et | harcelement..)et | harcélement..)et | harcélement..)et | harcélement..)et
lesmoyensdes'y | lesmoyensdes'y | lesmoyensdes'y |lesmoyensdes'y | lesmoyensdes'y | les moyensdes'y
opposer. opposer. opposer. opposer. opposer. opposer.
Chercher Chercher Chercher

comment mettre
fin a une atteinte a
la dignité ou a un
abus de pouvaoir.

comment mettre
fin a une atteinte a
la dignité ou a un
abus de pouvoir.

comment mettre
fin a une atteinte a
la dignité ou a un
abus de pouvoir.

Questionner la
nécessité du
multipartisme,
d'une opposition,
de contre-
pouvoirs.

Questionner la
nécessité du
multipartisme,
d'une opposition,
de contre-
pouvoirs.

Justifier la
nécessité du
multipartisme,
d'une opposition,
de contre-
pouvoirs.

219

TABLEAUX SYNOPTIQUES DE L'EDUCATION A LA PHILOSOPHIE ET A LA CITOYENNETE



Savoirs

Démocratie- Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
autoritarisme. exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
Souveraineté Attendus Voir attendu de Voir attendu de Voir attendu
populaire. savoir-faire : savoir-faire : de savoir-faire :
« Questionner « Problématiser « Expliquer ce qui
le concept de les concepts de caractérise souve-
souveraineté souverainetés raineté populaire,
populaire ». populaire et souveraineté
nationale ». nationale et supra-
nationale ».
Liberté-égalité de Attendus Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
droits (Déclaration exemplifier. exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
universelle des
droits de I'homme-
Convention interna-
tionale des droits de
I'enfant).
Equité-égalité. Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
Autorité-pouvoir. Attendus Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
expliciter expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
Séparation des Attendus Voir attendu de Voir attendu de Voir attendu de
pouvoirs. savoir-faire : savoir-faire : savoir-faire :
« Questionner « Questionner « Questionner
les raisons de la les raisons de la les raisons de la
séparation des séparation des séparation des
pouvoirs législatif, | pouvoirs législatif, | pouvoirs Iégislatif,
exécutif et exécutif et exécutif et
judiciaire ». judiciaire ». judiciaire ».
Justice. Attendus Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
exemplifier. expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
Citoyen- Attendus Voir attendu Voir attendu Voir attendu de Voir attendu de Questionner- Questionner- Conceptualiser-
citoyenneté. de savoir-faire : de savoir-faire : savoir-faire : savoir-faire : expliciter. expliciter. problématiser.
« S'identifier « S'identifier « Se reconnaitre « Se reconnaitre
comme citoyen comme citoyen comme citoyen, comme citoyen,
en dégageant les en dégageant les auteur et auteur et
caractéristiques caractéristiques bénéficiaire de la bénéficiaire de la
de la citoyenneté ». | de la citoyenneté ». | loi». loi ».
Désobéissance Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner-
civile. exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter.
Légitimité-légalité. Attendus Identifier- Identifier-
exemplifier. exemplifier.
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7.S'EXERCER Attendus | S'initier a la dis- S'initier a la dis- S'exercer au S'exercer au Participer au Participer au Nourrir le débat Nourrir le débat Débattre
AU PROCESSUS cussion dans le cussion dans le débat dans débat dans débat dans débat dans dans le cadre dans le cadre dans le cadre
DEMOCRATIQUE cadre collective- cadre collective- le cadre le cadre le cadre le cadre collectivement collectivement collectivement
ment établi. ment établi. collectivement collectivement collectivement collectivement établi. établi. établi.
établi. établi. établi. établi.
Savoir-faire
Construire le cadre | Attendus | Elaborer les Elaborer les Elaborer le cadre Elaborer le cadre | Ajuster le cadre Ajuster le cadre Organiser et Organiser et Organiser et
du débat. régles de la régles de la du débat (espace, | du débat (espace, | du débat (espace, | du débat (espace, | gérer un débat gérer un débat gérer un débat
discussion. discussion. regles, objet et regles, objet et régles, objet et régles, objet et de maniére de maniére de maniere
finalité). finalité). finalité). finalité). autonome. autonome. autonome.
Préparer le Préparer le Sélectionner des | Sélectionner des | Sélectionner
débat a l'aide de débat a l'aide de ressources pour ressources pour des ressources
ressources. ressources. nourrir le débat. nourrir le débat. pertinentes.
Appliquer les Appliquer les Mettre en ceuvre Mettre en ceuvre Poser un regard Poser un regard Poser un regard Analyser rétros- Analyser rétros-
régles de la régles de la le cadre du débat. | le cadre du débat. | rétrospectif sur rétrospectif sur rétrospectif surle | pectivement le pectivement le
discussion. discussion. le déroulement le déroulement déroulement du déroulement du déroulement du
du débat (régles, du débat (regles, débat. débat. débat.
roles...). roles...).
Débattre Attendus | Formuler des Formuler des Formuler des Formuler des Confronter, Confronter, Confronter, arti- Confronter, arti- Confronter, arti-
collectivement. idéesenlienavec | idéesenlienavec | argumentsenlien | argumentsenlien | articuler et articuler et culer etintégrer culer et intégrer culer et intégrer
la discussion. la discussion. avec le débat. avec le débat. intégrer les intégrer les les arguments et les arguments et les arguments et
arguments. arguments. se positionner au | se positionnerau | se positionner au
sein du débat. sein du débat. sein du débat.
Exprimer son Exprimer son Exprimer son Exprimer son Exprimer sa Exprimer sa Exprimer sa Exprimer sa Réajuster sa
accord ou son accord ou son accord ou son accord ou son position. position. position en tenant | position en tenant | position.
désaccord dans la | désaccord dans la | désaccord. désaccord. compte de celle compte de celle
discussion col- discussion col- des autres. des autres.
lective. lective.
Assumer Assumer Assumer Assumer Assumer Assumer Assumer
différents réles. différents roles. différents roles. différents réles. différents roles. différents roles. différents roles.
Dégager Dégager Dégager Dégager collecti- | Dégager lesidées | Dégager les idées | Dégager les idées
collectivement collectivement collectivement les | vement les idées essentielles du essentielles du essentielles du
desidées du desidées du idées du débat. essentielles du débat. débat. débat.
débat. débat. débat.
Décider Attendus | Conclure/décider | Conclure/décider | Conclure/décider | Conclure/décider | Conclure/décider | Conclure/décider | Décider ensemble | Décider ensemble | Décider ensemble

collectivement.

ensemble a l'issue
d'une discussion.

ensemble a l'issue
d'une discussion.

ensemble a l'issue
d'un débat.

ensemble a l'issue
d'un débat.

ensemble a l'issue
d'un débat.

ensemble a l'issue
d'un débat.

alissue d'un
débat.

alissue d'un
débat.

alissue d'un
débat.

Découvrir et expé-
rimenter différents
processus de
décision (consen-
sus, compromis,
vote, élections
périodiques...).

Découvrir et expé-
rimenter différents
processus de
décision (consen-
sus, compromis,
vote, élections
périodiques...).

Exercer différents
processus

de décision
(consensus,
compromis,

vote, élections
périodiques...).

Exercer différents
processus

de décision
(consensus,
compromis,

vote, élections
périodiques...).

Exercer différents
processus

de décision
(consensus,
compromis,

vote, élections
périodiques...).

Questionner
différents proces-
sus de décision
(consensus,
compromis, vote,
élections pério-
diques...).

Questionner
différents proces-
sus de décision
(consensus,
compromis, vote,
élections pério-
diques...).
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Savoirs

Processus de Attendus Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Conceptualiser-
décision. exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. problématiser.
Regles-lois- Attendus | Identifier- Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
normes. exemplifier la exemplifier la exemplifier : exemplifier : expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
notion de régle. notion de régle. distinguer distinguer

différents types différents types

derégles et de deregles et de

normes. normes.
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8. S'INSCRIRE Attendus | Imaginer une Imaginer une Imaginer des Imaginer des Confronter Confronter Imaginer une Imaginer une Imaginer des
DANS LA VIE possibilité de possibilité de possibilités de possibilités de différentes différentes possibilité possibilité possibilités
SOCIALEET coopération. coopération. coopération et coopération et possibilités de possibilités de d'action et de d'action et de d'action et évaluer
POLITIQUE d'action. d'action. coopération et coopération et coopération. coopération. leur réalisme.
d'action. d'action.
Savoir-faire
S'informer en vue Attendus S'informer pour S'informer pour S'informer pour S'informer pour S'informer pour S'informer pour S'informer pour
de s'inscrire dans questionner questionner questionner des questionner des questionner des questionner des questionner des
la vie sociale et I'impact de limpact de sujets d'actualité sujets d'actualité | sujets d'actualité | sujets d'actualité sujets d'actualité
politique. ses gestes ses gestes envue de se envue de se et identifier et identifier et identifier
quotidiens. quotidiens. positionner. positionner. des possibilités des possibilités des possibilités
d'action. d'action. d'action.
Coopérer pour Attendus | S'entraider, S'entraider, Se coordonner, Se coordonner, Se concerter en Se concerter en Se concerter en Se concerter en Se concerter en
s'inscrire dans la vie solliciter de I'aide | solliciter de I'aide | s'entraider, sollici- | s'entraider, sollici- | vue de coopérer. vue de coopérer. vue de coopérer. vue de coopérer. vue de coopérer.
sociale et politique. pour soi, pour les | pour soi, pour les | ter de l'aide pour ter de l'aide pour
autres et pour autres et pour Soi, pour les autres | soi, pour les autres
tous. tous. et pour tous. et pour tous.
Questionner Questionner Questionner Questionner Questionner Questionner Questionner
les forces et les forces et les forces et les forces et des pratiques des pratiques des pratiques
les limites de la les limites de la les limites de la les limites de la de coopération/ de coopération/ de coopération/
coopération. coopération. coopération. coopération compétition/ compétition/ compétition/
individualismel/... individualismel/... individualismel/...
Imaginer une Attendus | Développer Développer A partir de sujets | A partir de sujets | A partir de sujets Esquisser des Esquisser des Proposer une Proposer une
société et/ou des mondes des mondes de société, de société, de société, perspectives perspectives utopie et/ou des utopie et/ou des
un monde imaginaires. imaginaires. imaginer des imaginer des imaginer des d'amélioration de | d'amélioration de | perspectives perspectives
meilleur(s). alternatives. alternatives. alternatives. la société. la société. d'amélioration de | d'amélioration de
la société. la société.
Savoirs
Entraide- Attendus | Identifier- Identifier- Identifier- Questionner- Questionner- Questionner-
coopération. exemplifier. exemplifier. exemplifier. expliciter. expliciter. expliciter.
Solidarité- Attendus Identifier- Identifier- Questionner-
mécanismes de exemplifier. exemplifier. expliciter.
solidarité.
Alternatives- Attendus Questionner- Questionner- Questionner- Conceptualiser- Conceptualiser-
utopies. expliciter. expliciter. expliciter. problématiser. problématiser.
Autonomie- Attendus Identifier-exem- Identifier-exem- Questionner- Questionner- Conceptualiser-
responsabilité. plifier la notion de | plifier la notion de | expliciter. expliciter. problématiser.
responsabilité. responsabilité.
Engagement. Attendus Identifier- Questionner- Conceptualiser-
exemplifier. expliciter. problématiser.
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Fédération Wallonie-Bruxelles / Ministére
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www.fw-b.be — 0800 20 000

Juin 2022

Le Médiateur de la Wallonie et de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Rue Lucien Nameéche, 54 - 5000 Namur
courrier@le-mediateur.be - 0800 19 199

Editeur responsable : Quentin DAVID, Directeur général

La « Fédération Wallonie-Bruxelles » est I'appellation désignant usuellement la « Communauté frangaise »
visée a l'article 2 de la Constitution
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